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Resumo: Este trabalho tem como
objetivo propor uma discussao sobre
a construcao do referente O lugar onde
vivo em um artigo de opinido destinado
a V edicdo da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro, ao passo
que tenta realizar um didlogo entre a
teoria da referenciacao e o conceito de
objetividade entre parénteses, proposto
pelo bidlogo Humberto Maturana. Parte
dessa discussdo integra os resultados
parciais de nossa pesquisa de mestrado
no Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica Aplicada, da Universidade
Estadual do Ceara. Nesta pesquisa,
trabalhamos com a andlise de nove artigos
de opinido, escritos por estudantes de
uma escola estadual de Fortaleza, os
quais foram produzidos e destinados a
esse evento pedagdgico. Entretanto, para
o corrente trabalho, fazemos a analise de
apenas um texto. Procuramos realizar a
aproximacao das teorias em comento,
considerando o processo de producao
textual e observando a teia referencial
que engloba o referente O lugar onde vivo
no texto escolhido. Pelo que verificamos,
a construcao desse referente ultrapassa
as relagdes internominais marcadas por
expressoes ou predicacdes diretamente
ligadas a ele. Na verdade, ela se da
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na relacdo com outros referentes disponiveis no texto, bem como ocorre antes da
mencao, por meio de uma expressdo linguistica, de uma introducdo referencial, uma
vez que ja faz parte de construcbes individuais e coletivas, marcadas por aspectos
sociohistéricos e pelas relagoes intertextuais com outras fontes.

Palavras-chave: O [ugar onde vivo. Referéncia. Objetividade entre parénteses.

Abstract: This paper aims to propose a discussion about the construction of the referent
The place where I live in the V edition of the Portuguese Language Olympiad Writing
the Future, while trying to hold a dialogue between the theory of referentiation and the
concept of objectivity in brackets proposed by biologist Humberto Maturana. Part of
this discussion includes the partial results of our master’s research in the Postgraduate
in Applied Linguistics Program, State University of Ceara. In this research, we analyze
nine texts of opinion written by students of a state school in Fortaleza, produced and
intended for this educational event. However, for the current work, we analyze just
one text. We seek to achieve the approximation of the theories under discussion in
the production of the texts, including the reference articulation that cover The place
where I live in the analyzed text. From what we see, the construction of this reference
exceeds relations between the words marked by direct expressions or predications
attached to it. In fact, it occurs in relation to other related available in text and
occurs before the mention by linguistic expressions, as already part of individual and
collective buildings, marked by sociohistoric aspects and the intertextual relations
with other sources.

Keywords: The place where I live. Referentiation. Objectivity in brackets.

Introducao

A construcdo da referéncia é um processo de base sociocognitiva,
como bem disseram alguns tedricos da Linguistica Textual
contemporanea, tais quais Salomdo (1999); Mondada; Dubois (2003),
Marcuschi (2007), Koch; Cunha-Lima (2011). Tais teoéricos divergem
da visao de que a linguagem funcionaria como um espelho do mundo,
o qual seria criado anteriormente a qualquer tipo de pratica social.
Segundo a perspectiva atual sobre a referéncia, o universo surge em
virtude das relacOes discursivas. A intersubjetividade, mediada pela
linguagem, provocaria, desta forma, a particularizacdo do mundo
construido sociohistoricamente, situacdo que descarta qualquer
perspectiva especular.

A partir deste angulo, podemos relacionar esse novo pensamento
sobre o mundo e sobre a linguagem com a visao de Humberto Maturana
(2001), bidlogo chileno, que nao se prendeu ao modelo fixo e tradicional
de se fazer ciéncia. O didlogo que pretendemos realizar aqui tem como
proposito discutir a construcdo da referéncia, em interface com as ideias
desse autor. Para chegarmos a esse objetivo, observaremos como essa
questdo epistemoldgica pode ser vista no processo de escrita do género
artigo de opinido em uma escola publica estadual de Fortaleza.
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Aescolha desse género textual insere-se naV edi¢cao da Olimpiada
de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, doravante OLPEF, a qual exige
a producao de textos pelos alunos de 5° ano do fundamental a 3° do
ensino médio a partir do tema O lugar onde vivo. Esse evento pedagdgico
configura-se, inclusive, como contexto de nossa pesquisa de mestrado.
Para nds, o tema pode ser compreendido como um referente, que
surge no texto em virtude de uma série de interacoes realizadas pelos
estudantes com seu entorno. Considerando isso, 0 objetivo maior da
pesquisa é compreender o processo de recategorizacao desse referente
nos textos dos alunos participantes.

Em nosso estudo, temos visto que o tema O lugar onde vivo provoca
nos alunos a mobilizacdo de conhecimentos prévios, oferecendo-lhes
condic¢Oes para que realizem recortes sobre a cidade em que vivem. O
angulo tomado por eles, na hora da escrita do texto, associa-se as suas
experiéncias individuais travadas com o entorno, seja este mediato ou
imediato, situa¢dao que lhes permite adentrar realidades conduzidas pela
emergéncia de varios dominios cognitivos que se integram entre si.

Até o momento, percebemos que as experiéncias dos alunos
com o lugar onde vivem e a inter-relacao dos seus dominios cognitivos
contribuiram com o recorte tematico e influenciaram o emprego de
expressoes nominais e predicacdes no transcurso do texto. Acerca dessa
inter-relacdo de dominios, justificamos a aproximacdo de Maturana
aos tedricos citados anteriormente, ja que o conceito de objetividade
entre parénteses, um dos seus pilares, propicia a formacdo de universos
discursivos que potencializam um repensar sobre o processo de validagao
da verdade e construc¢ao de sentidos, questao que se encontra no bojo
da teoria sobre a referenciacao e que, a nosso ver, deve ser reconhecida
em sala de aula.

A fim de alcangarmos nossos objetivos e tomarmos um guia para
uma reflexdo sobre a construcao da referéncia e o didlogo com Maturana,
trataremos da construcao da referéncia sob o prisma da sociocognicao;
discorreremos sobre os pensamentos dele acerca da objetividade entre
parénteses; apresentaremos parte do percurso metodologico inerente
ao processo de escrita com os alunos, tendo em vista este conceito do
autor, e discutiremos sobre a construcao do referente O lugar onde vivo
em um dos textos produzidos por um dos participantes da pesquisa.
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A construcao da referéncia sob uma perspectiva sociocognitiva

Conforme os estudos contemporaneos em Linguistica Textual,
a linguagem verbal é vista como uma das semioses que promovem
a construcao de sentidos pelos sujeitos em face de um contexto
cognitivamente situado. Nesse processo dialdgico, significantes sdo
atualizados e novos significados passam a emergir da interacgao.
Vale destacar que essa construcdo de sentidos se da pela auséncia de
significantes plenos. No dizer de Salomao (1999, p.67): “o ‘significado
literal’ ndo mora em parte alguma; ndo ‘estd na linguagem’”, o que
nos faz entender que os sentidos das palavras nao estdao totalmente
pré-disponiveis no uso concreto da linguagem, realizando-se assim no
fluxo discursivo.

Sob essa Otica, os significantes funcionariam como gatilhos ou
pistas de significado, os quais sdao mobilizados pelos individuos durante
a interacao. Para Salomao, a compreensdao da linguagem faz rever a
agenda dos estudos linguisticos, em nosso caso, os estudos linguisticos
em sala de aula. A fim de que essa nova agenda seja compreendida,
algumas premissas, como a escassez do significante e a semiologizacao
do contexto, devem ser colocadas em foco.

A escassez do significante indica que ndao existem palavras
com significado previamente preenchido. Quanto a semiologizacdo
do contexto, verifica-se que este ndo é apenas linguistico, é também
semidtico, e suas fronteiras com a linguagem sdao esmaecidas. Desse
modo,

cabe outra vez a pergunta: onde termina a linguagem¢? Onde
comeca o contexto? Dentro da perspectiva que adotamos, o
mundo (para nés que o percebemos ou o conceptualizamos) é
também sinal; ha, portanto, uma continuidade essencial entre
linguagem, conhecimento e realidade que ndo as reduz entre
si, mas as redefine em sua fragmentdria identidade (como
realidade, ou como conhecimento, ou como linguagem),
segundo as necessidades locais dainteragdo humana (SALOMAO,
p.70-71, grifo da autora).

Ao lancar-se nos estudos do sociocognitivismo, Salomao
contrapoe-se ao estruturalismo, percebendo que esta teoria tem
limites no que diz respeito a construcao de sentidos. Um dos limites
do estruturalismo estd na concepcao de linguagem desencarnada do
homem, da cultura e da sociedade, condi¢ao que a impede de recorrer a
essa perspectiva. De modo semelhante, Marcuschi (2007) critica o modo
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construcao do conhecimento.

Uma das coisas mais fascinantes no nosso dia-a-dia € o fato de
contarmos uns aos outros 0 que vemos, ouvimos e sentimos,
tendo a sensagdo de que os outros nos entendem, ou seja, que
constroem percepcdes e experiéncias similares a nés. Essa
atividade que parece tao natural e trivial permanece bastante
misteriosa. A explicacdo caminha na direcao das atividades
linguisticas situadas e ndo das estruturas da lingua descarnadas
de seus usudrios. Esse é o caminho que vai do cédigo para a
cognicao e, neste percurso, tudo indica que o conhecimento
seja um produto das interacdes sociais e ndao de uma mente
isolada e individual (MARCUSCHI, 2007, p. 62).

Com Marcuschi (2007), entendemos que, embora ainda seja um
tanto misterioso o fato de nos entendermos uns aos outros, a hipotese
mais plausivel é a de que isso ocorra por meio da realizacdo situada
da linguagem. Nesse sentido, ha uma relacdo intersubjetiva que faz
ascender os significados possiveis, porém ndo controlaveis, em um
dado contexto. Percebemos que esse pensamento do autor coincide com
o de Salomao (1999), quando ela diagnostica a dificuldade de separar,
em categorias estanques, linguagem e contexto.

Compreendendo também a linguagem a partir da perspectiva
sociocognitivista, avistamos Koch; Cunha-Lima (2011) quando diferiram
0 cognitivismo classico do sociocognitivismo, levando em conta o
modo como as pessoas respondem ao aprendizado e categorizam o
mundo. Segundo as autoras, no modelo classico da cognic¢do, ha uma
formalizacdo da lingua semelhante a que é configurada pelos modelos
l6gico-matematicos, e o acesso a realidade, bem como a construcdo
do conhecimento dar-se-iam de maneira modular. Por outro lado,
quanto a visao sociocognitiva da linguagem, o aprendizado seria fruto
da integracdo dos aspectos mentais e socioculturais. Esta tultima visdo
pode ser assim verificada:
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E a natureza essencialmente situada da cognicdo que pode
ajudar a explicar, por exemplo, como os individuos podem ter
desempenhos profundamente desiguais em tarefas que seriam
abstratamente descritas do mesmo modo, mas que se realizam
em situacoOes sociais diferentes. Por exemplo, uma crianca que
trabalha vendendo balas na rua consegue, com muita velocidade,
realizar calculos matematicos relativamente complexos e nao
consegue realizar os mesmos calculos na escola (ou mesmo,
outros mais simples) (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011, p. 280).
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O modo de explicar como o conhecimento é construido, nesse
sentido, repercute na forma de entender o acesso ao mundo, ou vice-
versa. Para a cognicdo classica, o mundo seria discretizado por simbolos
especulares que corresponderiam, de forma estrita, as coisas e aos
fendmenos do universo. De modo bem diferente, o sociocognitivismo
prevé uma relatividade nessa correspondéncia, provocada pelo contexto
cognitivamente situado. Nao hd, portanto, discretizacdo prévia e
absoluta do mundo; este, por outro lado, é construido discursivamente.

Koch; Cunha-Lima (2011) contrapdem também o cognitivismo
classico e o sociocognitivismo, abordando a concepcdo de referéncia
adotada por ambos.

Em vez de adotarem essa visdo da referéncia como uma
propriedade das palavras, como um fato imanente a lingua,
0s autores sociocognitivistas preferem falar de referenciacdo,
para realcar seu aspecto dinamico, como uma atividade, um
processo no qual os falantes se engajam para construir a
referéncia (KOCH; CUNHA-LIMA, 2011, p. 294).

Mondada e Dubois (2003), abordam o carater dinamico e mutante
da referéncia. Ao analisarem o processo de referenciacdo, essas autoras
inevitavelmente divergem da concepc¢ao de lingua como representacao
fiel do mundo, ou seja, da ideia de que a lingua funcionaria como
espelho. Segundo elas,

as categorias utilizadas para descrever o mundo mudam [...]
sincrénica e diacronicamente: quer seja em discursos comuns
ou em discursos cientificos, elas sdo multiplas e inconstantes;
sdao controversas antes de serem fixadas normativa ou
historicamente (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 22).

Para as autoras, tais variac¢Oes, transformacoes, podem ser
entendidas como “recursos que asseguram uma plasticidade linguistica
e cognitiva e uma garantia de adequacao contextual e adaptativa” (p.
25). Esse pensamento reflete a existéncia de um contrato intersubjetivo,
permeado pelas instancias culturais e cognitivas dos interactantes.

Mondada e Dubois (2003) percebem que essa instabilidade dos
referentes ocorre na dinamica discursiva, seja oral ou escrita, a partir da
tentativa dos interlocutores de escolher, mediante o contexto em que se
encontram, a nomeac¢ao mais plausivel para designar o que pretendem
dizer. A referenciacdo faz-se presente ai, contrariando a ideia de que
existe um mundo a priori ao discurso:

Nao se pode mais, a partir de agora, considerar nem que a
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palavra ou a categoria adequada €é decidida a priori “no
mundo”, anteriormente a sua enunciacao, nem que o locutor
é um locutor ideal que esta simplesmente tentando buscar a
palavra adequada dentro de um estoque lexical. Ao contrario, o
processo de producdo das sequéncias de descritores em tempo
real ajusta constantemente as selecoes lexicais a um mundo
continuo, que ndo preexiste como tal, mas cujos objetos
emergem enquanto entidades discretas ao longo do tempo de
enunciacdo em que fazem a referéncia (MONDADA; DUBOIS,
2003, p. 33-34).

Conforme a discussao realizada neste tépico, percebemos que as
novas concepcoes de linguagem pautadas na perspectiva sociocognitiva
compreendem o universo a partir da dinamica entre os interactantes
em suas praticas sociais. Essa ideia concorda com a plasticidade propria
das praticas linguageiras, uma versatilidade que se da de forma situada,
permitindo a ascensdo de realidades distintas e negociaveis entre os
participantes do discurso. Mediante essa questdo € que aproximamos a
perspectiva da sociocognicao com as ideias de Maturana.

A relacdo entre os dominios cognitivos: a objetividade entre parénteses

Magro (1998; 1999) traz para o campo dos estudos linguisticos
uma nova forma de compreender a linguagem, tomando como assento
a mudanca de paradigma acerca do acesso a realidade e a construcao do
conhecimento. Refutando qualquer pensamento que venha aprisionar a
linguagem e configura-la como um objeto auténomo, o que nos lembra
os dizeres de Salomdo (1999), a autora relativiza o uso do termo “teoria”,
geralmente relacionado as distintas concepc¢des sobre linguagem.

Apoiando-se nos pensamentos de Maturana, a autora prefere o
termo explicacdao uma vez que “podemos ter tantas explicacoes quantas
forem as aceitas como respostas as perguntas feitas por diferentes
comunidades de observadores” (MAGRO, 1998, p.5). Esse termo seria,
portanto, mais flexivel e adequado para falar das diversas compreensdes
sobre a linguagem. Contraria a ideia de um reducionismo bioldgico
que viria explicar os fenomenos linguisticos, Magro (1999) aborda a
importancia de se considerar os aspectos filogenéticos e ontogenéticos,
indo de encontro a perspectiva de uma preexisténcia absoluta do meio:

De Maturana aprendemos que, como seres vivos, vivemos
simultaneamente em dois dominios que ndo se intersectam, e
que nao podem ser reduzidos um ao outro - o da fisiologia e o
de nossas interacdes ou comportamento. Tudo o que acontece
num dominio modula o que ocorre no outro, e vice-versa, num
processo continuo, histérico e recursivo. (MAGRO, 1999, p.2)
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Nesta passagem, é visivel que a autora bebe da Biologia do
Conhecer, proposta por Maturana, e contribui com a tese sobre a
objetividade entre parénteses, explicita no livro Cognicdo, Ciéncia e Vida
Cotidiana. Nesta obra, publicada em 2001, 0 autor rompe com a ciéncia
tradicional calcada no paradigma de uma objetividade excludente.
Tal perspectiva, segundo ele, excluiria do processo de construgdao de
conhecimento o contexto e as particularidades do cientista, assim
como sua subjetividade. Os fenomenos, dessa maneira, existiriam
independentes dos sujeitos, e estariamos imersos numa realidade
universal (transcendental) governada por explicacles irrefutaveis,
descarnadas do observador.

Opondo-se a ideia de que o mundo é explicavel de forma
independente, como se tudo fosse descolado do homem, o autor deixa
transparecer que as explicacoes das coisas do universo, ao serem
refeitas, acabam promovendo uma reformulacao da propria experiéncia
e, portanto, do proprio universo. Além disso, esclarece que a analise
dos fenomenos do cotidiano, como o ato de se explicar as criancas a
origem dos bebés, nao se afasta das analises realizadas em laboratdrio,
pois todas elas (cotidianas e cientificas) refletem um modo particular
de experienciar o universo. Desse modo, salienta que ndao ha uma
superioridade entre as formas de compreender os fenomenos do mundo,
pois estes dependem sobretudo do olhar do observador, do ser humano
de forma geral.

Ao aproximar a vida cotidiana da tradicao cientifica, Maturana
(2001) desenvolve a tese de que existem distintos dominios experienciais
regulados pela linguagem. Desta maneira, é enfatico ao afirmar:

Quem é observador? Qualquer um de nés. Um ser humano
na linguagem. Por isso, eu digo, o ser humano é observador
na experiéncia, ou no suceder do viver na linguagem. Porque
se alguém ndo diz nada, ndo diz nada. A explicacdo se da na
linguagem. O discurso que explica algo da-se na linguagem.
(MATURANA, 2001, p. 26)

Pelo que vemos, o autor, com esta passagem, revé a concepgao
tradicional de que osfenOmenos sao apartados dosindividuos e corrobora
a ideia de que o mundo é particularizado nas relagdes linguageiras. Sua
concepcao de mundo, embasada em uma perspectiva evolucionista,
deixa de ser transcendental e passa a ser multiversa. E, com este
modo de encarar a epistemologia e a construcao do conhecimento,
ele discorre sobre dois modelos de se compreender os fendmenos: (i)
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objetividade sem parénteses e (ii) objetividade entre parénteses.

Segundo explica o autor, a objetividade sem parénteses reflete
o modelo tradicional de compreender o mundo. Bem proximo ao que a
ciéncia costuma fazer, quem vive imerso na realidade sem parénteses
tende a ver o universo e as coisas de uma maneira tunica, evitando
a abertura para perspectivas outras da realidade. "No caminho da
objetividade sem parénteses, uma afirmacdo cognitiva é valida
porque faz referéncia a uma realidade independente do observador”
(MATURANA, 2001, p.35).

Diferentemente do que é observado no excerto acima, que
traduz a validade cientifica como se os sujeitos fossem alheios a ela,
Maturana propde que os observadores fagam parte do angulo a partir
do qual veem a realidade. Dentro desse universo, consequentemente
multiverso, variadas realidades vdao emergindo. Porém, a coexisténcia
entre elas, para se dar de forma ética, depende do entendimento entre
0os observadores e o respeito mutuo as suas perspectivas. Quanto a
esta questao, é oportuna a seguinte passagem:

Na objetividade entre parénteses ha tantas realidades quantos
dominios explicativos, todas legitimas. Elas ndo sdo formas
diferentes da mesma realidade, ndo sao visOes distintas da
mesma realidade. Ndo! Ha tantas realidades — todas diferen-
tes, mas igualmente legitimas — quantos dominios de coerén-
cias operacionais explicativas, quantos modos de reformular a
experiéncia, quantos dominios cognitivos pudermos trazer a
mao. (MATURANA, 2001, p.37)

Pelo que inferimos, a objetividade entre parénteses nao
possibilita o acesso diferenciado a uma mesma realidade, porque o
acesso do observador, o modo como ele compreende os fatos, por ser
diferenciado, provoca a assuncao de distintas realidades. Quanto a esta
questao, depreendemos também que nao existe verdade absoluta, o
que permite encontrarmos uma intersecao entre as teorias atuais da
referéncia e a perspectiva defendida por Maturana.

Podemos explicar melhor esta questao, comparando a
objetividade sem parénteses com o mundo regulado por uma linguagem
unidirecional, perfeita e possivel de nomear os objetos do mundo de
forma inequivoca. Como dito em outro momento, isento o homem
do universo, ou, conforme Maturana, o observador de sua realidade,
a referéncia refletiria uma verdade descarnada dos pensamentos
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humanos. O universo seria aprioristico e especular. Para o autor, esta
situacdo seria completamente inviavel, tendo em vista que vivemos em
uma cultura e uma histéria que influenciam nosso ser e nosso agir.

Por outro lado, sob linhas convergentes, podemos perceber a
existéncia de uma relacdo proxima entre a ideia de objetividade entre
parénteses e os estudos atuais sobre a referéncia. Neste caso, a criacao
do universo, ou melhor, dos universos, é influenciada pelo exercicio
dos individuos na linguagem, uma vez que esta se encontra no cerne
dos dominios cognitivos e pelas operacdes de coeréncia, o que nos faz
compreender que “a realidade é sempre um argumento explicativo”
(MATURANA, 2001, p.37)

Para nés, estudiosos da linguagem sob uma perspectiva aplicada,
é importante refletir sobre questdes epistemoldgicas que estdo na base
do funcionamento do mundo em que acreditamos, tal qual Costa (2007)
fizera, ao discorrer sobre a questdao da acessibilidade de referentes. A
autora faz um panorama das teorias que tratam a referéncia do ponto
de vista da cognicdao. Em um dos pontos da discussdo que realiza, ela
tenta explicar o ato discursivo e dinamico da referéncia recorrendo a
algumas ideias de Maturana.

Essa intersecdo da-se sobretudo quando visualiza os fenomenos
da autopoiese e da recursao defendidos pelo autor como atividades que
traduzem a capacidade dos sujeitos de perceberem a si e ao universo que
os cerca. Esse processo acaba influenciando suas relagoes linguageiras e
s6 é dado mediante a participacdo do observador enquanto co-construtor
dos significados através das praticas sociais. Sdo praticas que ocorrem,
como ela percebe, em virtude de uma objetividade entre parénteses.

No nosso caso, torna-se legitimo indagar sobre o funcionamento
deste mundo nos textos de alunos, justificando, assim, que a teoria
tem um assento junto a pratica. Como veremos no tépico seguinte,
a aproximacao entre os pensamentos de Maturana e a construcao da
referéncia serao justificadas face o contexto de producdo e o levantamento
parcial do corpus da pesquisa de mestrado que estamos realizando.

A anadlise do referente O lugar onde vivo: possibilidades para uma
discussdo sobre a referéncia e os dominios cognitivos face a producao
de texto

A fim de tornar a discussdo deste topico mais produtiva,
resolvemos dividi-lo em duas unidades. Na primeira, objetivamos
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discorrer sobre a relevancia do tema “O lugar onde vivo”, em paralelo a
colocacBes quanto a objetividade entre parénteses, compreendida como
postura necessaria ao trabalho docente com a OLPEF. J4, na segunda
unidade deste tdpico, temos como objetivo analisar a producdo de um
aluno e apontar uma interpretacao para a construcao do referente O
lugar onde vivo no transcurso do seu texto.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa: é preciso a objetividade entre parénteses

A OLPEF é um evento pedagdgico nacional que ocorre nos anos
pares com a finalidade de fomentar a escrita nas escolas publicas do
Brasil, envolvendo os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3°
ano do Ensino Médio. O processo da-se através de um concurso de
redacOes que exige a producdo dos seguintes géneros: poemas (5° e
6° anos); memorias literarias (7° e 8°); cronicas (9° e 1°); artigos de
opiniao (2° e 39).

O CONCurso de redacoes inicia-se na escola,
tendo como tema O lugar onde vivo, mas possui outras
etapas em nivel municipal, estadual, regional e nacional

Durante a etapa escolar, sdao entregues aos professores cadernos
orientadores (o caderno Ponto de Vista é o destinado para o artigo de
opinido) com o propodsito de que eles estimulem a escrita dos alunos em
relacdo aos géneros mencionados acima.

A metodologia adotada segue o principio das sequéncias didaticas
a partir de uma série de oficinas de producdo de textos. Contudo, cabe
ao professor romper com essa légica, conforme a dinamica dos alunos
e o devir da aprendizagem, uma vez que “nenhum aspecto do nosso
mundo natural e vivo pode ser classificado a partir de delimitacoes
precisas: neste dominio ndo se poderia desenhar um mapa” (VARELLA,
1994, p.77).

Varella, no pensamento acima, vai ao encontro das ideias
acerca da objetividade entre parénteses, ou seja, a de que 0 acesso a
realidade ndo se da de forma limitada ou linear. Dessa forma, como
sdo varios os dominios cognitivos com os quais o docente se deparara,
multiplos devem ser os seus olhares quanto as implica¢ées dos alunos.
Afinal, como a definicdao de lugar é mais subjetiva do que objetiva, e
influenciada por uma perspectiva sociohistérica, cada aluno gerara um
modo particular ao observar o mundo, no caso, o lugar onde vive.

-

E, nesse ponto crucial, que o professor nao deve se fechar ao
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mundo do aluno e descartar a emergéncia das multiplas realidades.
Considerando que suas acoes refletirao na construcao referencial nos
textos dos alunos, ele ndo deve prescindir da bagagem cultural destes e
facilitar uma produgao de texto sem que esta dialogue com as realidades
emergentes. Tampouco deve crer nalinearidade das oficinas, umavez que
a construcdo do conhecimento ndo se da de forma unidirecional, como
bem sugeriram Varella, Maturana e os tedricos do sociocognitivismo.

Tomando essas ideias como paradigma, acreditamos que a
producao textual deva partir dos dominios cognitivos do aluno e nao
do ensino de um género de forma abstrata. Pensando nessa questao,
as sequéncias didaticas sinalizadas nos cadernos orientadores

devem ser relativizadas, uma vez que elas podem modelar o
conhecimento e padronizar os resultados dos estudantes. Esta critica
ja fora feita por Barros (2012), quando analisou, em sua pesquisa
de mestrado, textos de dez alunos finalistas da OLPEF na categoria
cronica. Tal estudo ocorreu associado a uma leitura critica do material
orientador destinado a producdo desse género sob a perspectiva da
teoria enunciativo-discursiva.

Para a autora, o caderno orientador, por ser embasado nessa
metodologia, acaba engessando as producgOes escritas dos alunos,
comprometendo, inclusive, o desenvolvimento da sua autoria. A
respeito desse método de ensino, ela diz que “talvez esse nao seja o
melhor caminho, pois acaba restringindo o ensino da cronica de forma
modular, ndo favorecendo a autonomia dos alunos, contribuindo para
que eles sejam autores de suas cronicas” (BARROS, 2012, p.169).

Pelo que vemos, pelo exemplo acima, caso o professor siga
as orientacoes que lhes sao fornecidas nos cadernos, sem promover
a interacdo, sem problematizar junto aos alunos o recorte que
pretendem fazer sobre o lugar onde vivem, isentando-se também das
particularidades de cada um em manejar a producao dos géneros, ele
estara agindo em prol de uma objetividade sem parénteses. A realidade,
neste caso, seria independente do observador, e o estudante seria
silenciado em seu dizer e ignorado sobretudo no seu modo de aprender,
ja que as sequéncias didaticas tendem a trabalhar de modo a atender a
média, sem se preocupar com o que foge a regra e com as idiossincrasias.

E por essa questdo que apostamos que o processo de escrita
parta das demandas dos alunos. Como a escrita € uma das praticas
sociais de que dispomos, 0s alunos tém que se implicar nesse processo
e considerar a interlocucdo como algo inevitavel, como muito bem
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afirma Costa (2010). Em suas reflexdes, a autora critica 0 modo como
o ensino de lingua materna vem se desenvolvendo, sendo este limitado
por protétipos de géneros trazidos pelos livros didaticos, condicao esta
que limita o espaco para a uso da lingua de forma legitima, ou seja,
enquanto lugar de interagdo.

Discutir sobre o tema O lugar onde vivo é uma oportunidade
plausivel para que as varias inquietacées dos estudantes emerjam,
possibilitando, assim, a assuncao de novas realidades, naturalmente
diferentes e coexistentes. Falar de O lugar onde vivo é falar de uma
cidade mutante, dinamica, em continuo processo de transformacao. E o
professor precisa estar aberto, portanto, a esse universo multiverso, tal
qual propos Maturana (2001).

Um texto como exemplo: uma breve andlise da construc¢do referencial

Conforme o exposto, preocupamo-nos em dar voz aos alunos
durante o periodo de producdo de texto destinado a OLPEF. Desta
maneira, deixamos os participantes a vontade para escolher o topico
discursivo central de seu texto, orientando-o0s e problematizando junto;
lemos com eles varios artigos de opinido, escritos por especialistas
e pelos alunos finalistas das edicOes anteriores das OLPEF, a fim de
que debatéssemos sobre as questdes polémicas que afetavam a vida de
determinados segmentos sociais relatados no texto; falamos sobre a
importancia do ato de argumentar, assim como o fato de que a lingua
ndo é neutra; demos énfase as relacdes contextuais de modo que os
estudantes nao se afastassem dessas questOes na hora da producado e
investimos no processo de reescrita, com a finalidade de provocar a
reflexao sobre o texto e permiti-lhes reelaborar sentidos sobre o lugar
onde vive. Esse processo de reescrita foi orientado em grupos a fim de
fomentar a participacao de todos, momento em que foram realizadas
algumas gravacoes.

O fato de o tema ser O lugar onde vivo fez com que houvesse
recortes diferenciados em relacdo a cidade de Fortaleza. Embora os
estudantes pudessem escrever sobre a sua relacao mais particularizada
com O seu entorno, seja a vivenciada na escola, no bairro, ou na rua,
percebemos que todos resolveram falar de situacdoes mais amplas
presentes na cidade, como a violéncia contra a juventude, crise na saude,
turismo sexual, obras inacabadas, animais abandonados e problemas
do lixo. Devido aos temas serem de conhecimento publico de quem vive
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na cidade, os quais podem ser clareados pela memoria discursiva dos
habitantes daqui, provavelmente, o leitor desses textos sejam tocados
apenas pelas questdes coletivas ativadas pela materialidade linguistica
e nao tenham condicdes de observar as motivac¢oes pessoais de cada um,
tampouco enxergar a realidade desses estudantes em face a construcao
de conhecimentos que realizavam.

Para nds, que participamos do processo de construcdo de texto
dos discentes, tornaram-se mais claras as motivacoes que os levaram
a escolher determinado tema e o modo como fizeram o recorte sobre o
lugar onde vivem. No caso do artigo de opinido discutido a seguir, tendo
em vista uma compreensao integrada dos referentes acerca do tema
Violéncia contra a juventude em Fortaleza, desenvolvemos nossa analise
considerando também os aspectos contextuais que ndo se apartam dos
linguisticos:
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Uma enorme polui¢cao mental que se manifesta cada vez mais
nos jovens de Fortaleza. Hoje em dia é cada vez mais comum ver
criancas e adolescentes sendo acusados por crimes cada vez mais
violentos. De acordo com o portal G1, atualmente Fortaleza é a capital
brasileira com o maior indice de homicidios de adolescentes. Uma
pesquisa feita pelo estudo do Programa de Reducao da Violéncia Letal
Contra Adolescentes e Jovens estima que mais de 2 mil jovens podem
ser mortos até 2019.

Jovens de nossa capital viraram apenas estatisticas da

criminalidade que afeta principalmente os bairros com maior
vulnerabilidade social. Diante disso cabe uma questao: Por que o0s

jovens estdo cada vez mais propensos ao crime? Um dos principais
fatores € a desigualdade social. A falta de oportunidades, nos setores
de educacdo, trabalho e saude s3ao os fatores principais que devastam
vidas e dilaceram familias. De acordo com pesquisas veiculadas em

meios de comunicacdo, Fortaleza é a 52 do Pais com maior diferenca

de renda na populacao.
Um dos bairros com maior indice de criminalidade é a Grande

Messejana que em novembro de 2015 ocorreu a maior chacinaregistrada

em Fortaleza com 11 homicidios, 9 desses 11 mortos tinham menos que
19 anos. De acordo com dados do IBGE o IDH de alguns bairros de

Fortaleza se assemelham com paises de situacdo precaria.

Diante todos essas informacgoes sobre a nossa capital. Talvez a
melhor solucao seria fazer uma verdadeira reeduca¢ao com 0s Nossos
jovens. A criacao de novos projetos socioeducativos. Ampliacao nos
projetos de empregos e renda tais como: jovern aprendiz. E necessério
também que os pais acompanhem a vida social do seu filho como as
amizades. Ja dizia o velho ditado: “me diz com que tu andas que eu te
direis quem tu és”.

F, 17 anos

No texto em foco, avaliando, entre outras possibilidades, a
construcao do referente O lugar onde vivo, o leitor pode reconhecer que
ele é expresso, de maneira bem clara, por predicacdes que definem a
cidade de Fortaleza no ranking da violéncia (Fortaleza é a capital brasileira
com maior indice de homicidios de adolescentes) e da desigualdade social
(Fortaleza é a 5% do Pais com maior diferenca de renda na popula¢do). Tais
expressOes recategorizadoras nao podem ser vistas isoladamente




Filipe Fontenele OLIVEIRA; Maria Helenice Aradjo COSTA

do referente juventude. Uma juventude que, segundo o autor, estd
passando por uma poluicdo mental e que tem virado apenas estatisticas da
criminalidade que afeta principalmente os bairros com maior vulnerabilidade
social.

Um desses bairros vulneraveis e com maior indice de criminalidade
é a Grande Messejana, local em que emerge, no plano sociohistérico e
discursivo, a maior chacina registrada em Fortaleza. Para os habitantes da
cidade, tal evento surge no texto como uma introducao referencial nao
restrita aos aspectos linguisticos, uma vez que faz parte da memoria
discursiva, podendo ser ativado pelos conhecimentos enciclopédicos.

A ativacdo da memoria discursiva para quem conhece a cidade
facilita também a compreensao darelacdo metonimica entre os referentes
Fortaleza, bairros vulnerdveis e Grande Messejana. E essas informacoes
mobilizadas por referentes distintos, ao serem integradas, ajudam a
criar uma referéncia sobre o lugar onde esse aluno vive. Quem 1é o
texto pode, a partir do préprio cotexto e do contexto discursivo, juntar
os ingredientes que geram significados sobre essa cidade. Uma cidade
marginal, por assim dizer, que acaba excluindo e matando os jovens
devido a inumeros fatores, como a falta de oportunidades, elencada no
texto.

Contudo, a construcao da referéncia O lugar onde vivo ndo encerra
na leitura do texto e nas entrelinhas que ele pode muito bem sugerir.
Na verdade, como o texto é um processo ininterrupto, ela sempre esta
a se refazer. Reconhecendo os mecanismos recursivos do estudante,
acompanhados pelo pesquisador e registrados nas gravacOes feitas
durante as atividades de reescrita, devemos destacar também que a
pesquisal que ele realizara sobre o tema segue toda uma perspectiva de
uma cidade desigual.

Além disso, quando indagado sobre suas motivacdes escritoras,
durante o primeiro momento de reescrita, declarou que o tema lhe
chamara atencdo devido a maioria de seus amigos terem entrado para
o mundo do crime, e, quando solicitado para mostrar 0os pontos que
sustentaram sua escrita, apontou para a questao da chacina, comparando
O assassinato dos jovens a uma querra, assim como salientou a
discrepancia social, a partir da ideia do IDH de bairros da cidade.

1 A fim de clarear essa ideia de cidade desigual, podemos ilustrar esse posicionamento
a partir de titulos de algumas das reportagens e matérias jornalisticas que colaboraram
na construcao do texto do aluno: Uma violéncia devastadora que aniquila sonhos e vidas;
Meireles, o bairro mais desenvolvido, Palmeiras, o menos; Moradores fogem da comunidade e
escolas cancelam aulas apds chacina.
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No discurso do estudante, quando comparou 0 assassinato de
jovens a uma guerra, percebemos que a construcao referencial extrapola
a materialidade fisica do texto, seguindo, portanto, o fluxo discursivo
e a dinamica da interacdo. Desse modo, a relacdo intersubjetiva entre
professor-pesquisador e estudante-autor, a ser melhor pormenorizada
ao fim de nossa pesquisa, pode ser um ponto interessante para analise
dos dados, pois, como demonstrado, ela faz emergir outros referentes,
anteriormente ausentes da teia discursiva do texto. Para nds, esses
referentes podem também contribuir para a compreensao e construcao
de O lugar onde vivo.

Consideracoes finais

Este exemplar foi o primeiro a ser escrito pelo estudante,
mas, em virtude do espaco a nos destinado neste artigo, priorizamos
ndo comparar as versoes produzidas na reescrita. Entretanto, pelo
que podemos visualizar, a construcao do referente O lugar onde vivo
ultrapassa as relacoes entre as predicacoes diretamente vinculadas a
ele. O aluno, dessa maneira, integra os referentes do texto que tratam
sobre a violéncia contra a juventude e apresenta uma cidade perversa,
maculada por uma chacina, que deixou onze mortos, dos quais nove sao
menores de 19 anos. Além disso, apresenta péssimas perspectivas para
esse publico, caso as politicas ndo venham atendé-lo.

Tais questdes provam que, quando acompanhamos o processo
de escrita dos nossos alunos, devemos atentar aos fatores contextuais
que fazem emergir os referentes. Nesse processo, devemos favorecer
também a discussdo de que a linguagem ndo é unidirecional, e que,
devido a isso, as coisas do mundo estdo em continua transformacao,
situacdo que se reflete também na producao de texto.

Embora estabilizadas socialmente por meio de prototipos
e da lexicalizacao, construtos estes coletivamente mediados pela
linguagem, como vimos em Mondada; Dubois (2003), as categorias
sofrem consequentemente interferéncias dos falantes. O modo como
eles enxergam o mundo, num dado contexto, as modifica, assim
como ao ato de referir. No caso apresentado, caso o aluno nao tivesse
uma experiéncia préoxima com a violéncia, se ndo tivesse lido sobre
a exclusao dos jovens marginalizados ou atentado para a chacina na
Grande Messejana, provavelmente outra referéncia teria construido
sobre o lugar onde ele vive. A categorizacdo seria outra, e outro dominio
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cognitivo teria sido aberto, lembrando aqui Maturana (2001).

Fazendo um gancho com o que fora dito, e pensando que
o signo é um gatilho para a significacio (SALOMAO, 1999), e que a
interacdo cognitivamente situada é a Unica forma de conseguirmos
acessar o conhecimento (MARCUSCHI, 2007) e (KOCH; CUNHA-LIMA,
2011), é relevante o docente ndo se prender as sequéncias didaticas.
Diferentemente do que o caderno Ponto de Vista prega, o docente nao
deve partir do ensino do género de forma pré-formatada para o discente.
Primeiro, as demandas deste devem ser conhecidas, tais como o que
pensa sobre O lugar onde vive, quais seus questionamentos, dividas,
como ele se confronta com a argumentacao em seu cotidiano, entre
outros.

Por fim, este artigo faz parte de reflexdes iniciais. Acreditamos,
entretanto, com o término desse texto, que as questdes epistemoldgicas
que circundam o fenomeno da linguagem devem ser convidadas para
fazer parte da realidade escolar. A experiéncia que estamos tendo nesta
pesquisa fez-nos compreender que a construcao referencial nao se limita
a materialidade do texto chapado. Ela é extensiva e perpassa o cotidiano
dos sujeitos, mediado pelas praticas sociais e discursivas. Encontra-
se também diretamente ligada a outras fontes. Enfim, associa-se aos
universos que se abrem conforme a emergéncia dos dominios cognitivos.
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