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Resumo: Este trabalho objetiva refletir
sobre a importancia dos gestos manuais
associados ao discurso no ensino de
lingua estrangeira. Considerando um
cenario no qual o professor faz uso
da lingua-alvo na maior parte das
interac0es comunicativas que estabelece
com os aprendizes, pretendemos analisar
a influéncia da gestualidade na producdo
de insumo compreensivel. Neste estudo,
convocamos as reflexdes de Callegari
(2006) e Schiitz (2014), sobre o modelo
tedrico de aquisicdo de segunda lingua
proposto por Stephen Krashen (1985;
1987) e os estudos de Pereira (2010) e Lima
e Cruz Santos (2012), sobre as relacdes
entre gesto, discurso e 0s processos
cognitivos na evolucdo da competéncia
linguistica. As etapas da nossa pesquisa
sao assim definidas: identificaremos a
presenca de gestos manuais em um video
no qual Krashen realiza dois exercicios
em alemdo para falantes nativos do
inglés. Em seguida, analisaremos os
gestos observados partindo das fungoes
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propostas por Pereira (2010) e Lima e Cruz Santos (2012), quais sejam, a desambiguacao
do contetdo da mensagem, a organizacao do discurso, a marcacao de referentes e a
exploracdo da imageria na elaboracgao do contetudo da fala.

Palavras-chave: Metodologia de ensino de Lingua Estrangeira. Gestos manuais.
Modelo do Monitor.

Abstract: This paper aims at reflecting on the importance of hand gestures associated
with speaking in foreign language teaching. Considering a scenario in which the teacher
makes use of the target language in most communicative interactions established
with the apprentices, we intend to analyze the influence of gestures in producing
comprehensible input. In this study, we call upon the reflections of Callegari (2006)
and Schiitz (2014) on the theoretical model of second language acquisition proposed
by Stephen Krashen (1985, 1987) and studies of Pereira (2010) and Lima and Cruz
Santos (2012), on the relationship between gesture, speech and cognitive processes
in the evolution of language competence. The stages of our research are defined as
follows: identify the presence of hand gestures in a video in which Krashen performs
two exercises in German for native English speakers. Then we analyze the gestures
observed leaving the functions proposed by Pereira (2010) and Lima and Cruz Santos
(2012), namely, the disambiguation of the message content, the organization of speech,
marking related and exploitation of imagery in preparing the content of speech.

Keywords: Foreign Language Teaching Methodology. hand gestures. Model Monitor.

Introducao

Embora proposto na década de 1980, o modelo de aquisicdo de
segunda lingua idealizado por Stephen Krashen, conhecido como Modelo
do Monitor, tem sido pouco estudado pela Literatura especializada,
principalmente em Lingua Portuguesa. Neste sentido, este trabalho
objetiva apresentar a abordagem tedrica proposta por Krashen, bem
como analisar uma das cinco hipéteses que a sustentam, a saber, a
hipétese do insumo.

Pretendemos, a partir disso, refletir sobre o estatuto pedagdgico
dos gestos manuais no ensino de lingua estrangeira por considera-
los ferramentas essenciais na producdo de um conteudo linguistico na
lingua-alvo que seja melhor compreendido pelos aprendizes.

O MODELO DO MONITOR

Com papel fundamental no desenvolvimento dos estudos e
pesquisas de ASL (Aquisicdo de Segunda Lingua), o linguista norte-
americano Stephen Krashen é responsavel pela criacdo do modelo tedrico
conhecido como Modelo do Monitor. Embora Schiitz (2014) afirme que
a teoria de Krashen seja amplamente conhecida e aceita pelos estudos
do ensino de segunda lingua, Callegari (2006) reconhece que ainda sdo
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poucos os estudos, principalmente em lingua portuguesa, que abordam
o modelo proposto pelo tedrico. Além disso, a autora ainda apresenta
as criticas de Barry McLaughlin (1987) a teoria de Krashen, fato que
contradiz, de certo modo, as proposicoes de Schiitz (2014).

Proposto na década de 1980, o Modelo do Monitor se fundamenta
em cinco hipéteses, que, em seus limites de interseccdo, relacionam a
aquisicdo de LE com a exposicao do adquirente a insumos compreensiveis
e suficientes da lingua-alvo.

A HIPOTESE DA AQUISICAO E APRENDIZAGEM

A primeira hipotese sugerida por Krashen (1985) baseia-se na
distingdo entre os processos de aquisicao e aprendizagem de uma lingua
estrangeira, considerados por Callegari (2006) como “dois caminhos
distintos no processo de apropriacdo de uma lingua” (2006, p.88).

A aquisicdo é definida como um processo automatico cuja
ocorréncia se da no nivel do subconsciente pela necessidade do usuario
de se comunicar na lingua estrangeira. Para Schiitz (2014), este processo
aconteceria semelhantemente ao processo de aquisicdo de lingua
materna, no qual o individuo nao necessita de um esforco consciente
no aspecto formal do idioma.

O “sistema adquirido” ou “aquisicdo” é o produto de um
processo subconsciente muito semelhante ao processo que as
criancas passam quando adquirem a sua primeira lingua. Ele
exige uma interacdo significativa na lingua-alvo - comunicacdo
natural -, na qual os falantes nao estao concentrados na forma

de suas declaracdes, mas no ato comunicativo (SCHUTZ, 2014,
p.2, traducao nossa).

O outro processo estabelecido por Krashen é o de aprendizagem.
Diferentemente da aquisi¢do, a aprendizagem seria um processo
consciente orientado por instrucées formais cujo efeito é o conhecimento
estrutural da lingua pelo usuario. Para o autor, a aprendizagem depende
de um esforco intelectual do aprendiz, que, apds este processo, esta
apto a explicitar os aspectos formais da lingua meta.

Critico, McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006) defende que
a hipodtese é falha desde seu principio, visto que Krashen nao determina,
com precisdo, o que entende por ‘“aquisicao”, “aprendizagem”,
“consciente” e ‘“subconsciente”, dificultando a compreensao do que
seja “lingua adquirida” e “lingua aprendida”.

O autor aponta, ainda, a dificuldade de se definir se o falante fez
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ou nao uso consciente de seu conhecimento linguistico-gramatical na
formulacao de um periodo, ja que a existéncia de métodos que permitam
a deteccdo de tal diferenca é improvavel.

Neste trabalho, consideramos como ‘“lingua adquirida” a
capacidade do falante de formular e compreender textos organizados e
coerentes na lingua estrangeira. Neste sentido, propomos que aquisicdo e
aprendizagem ndo se contrapoem, enquanto processos de internalizacao
de uma lingua, como sugere Krashen (1985), mas se complementam,
visto que a aquisicdo de uma segunda lingua se da - também - através
da aprendizagem (como podemos observar, por exemplo, nos varios
casos de estudantes autodidatas que, sozinhos, aprendem uma nova
lingua e sdo capazes de utiliza-la em situacOes reais de interacdo
sociocomunicativa) e ndo somente pela imersao absoluta e necessaria
do sujeito aprendiz no ambiente em que a lingua-alvo é predominante.

A HIPOTESE DO MONITOR

Nahipotese do monitor, Krashen (1985) propde uma inter-relacao
entre os processos de aquisicao e aprendizagem ao explicar a influéncia
deste ultimo sobre o primeiro (SCHUTZ, 2014). Nesta hipdtese, a nog¢do
consciente de regras gramaticais adquiridas na aprendizagem tem a
funcdao de operar como uma espécie de editor (o monitor) durante a
produc¢ao dos enunciados, corrigindo-os em caso de desvio.

No entanto, para que este mecanismo funcione, sdo necessarias
duas condicdes: i) o falante precisa querer corrigir-se e ii) o falante deve
conhecer as regras da lingua estrangeira. Para Schiitz (2014), os esforcos
espontaneos e criativos de comunicacdo sdo sempre monitorados e
disciplinados pela nocdo consciente das normas e restricdes da lingua
que fazemos uso.

Outros fatores que interferem no bom funcionamento do monitor
sao, segundo Schiitz (2014), os graus de introversao/extroversao do
aprendiz. De acordo com o autor, pessoas introvertidas ou perfeccionistas
pouco se beneficiarao do monitor, pois, conscientes da possibilidade de
cometerem erros, podem desenvolver bloqueios que comprometam a
espontaneidade da producao.

Este fatondo significa que individuos com tendéncia a extroversao
tenderiam a usar o monitor corretamente, pelo contrario. Sendo sujeitos
que falam de forma espontanea e irrefletida, os extrovertidos também
pouco se beneficiariam do conhecimento gramatical da lingua, ja que a
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sua preocupacao nao é, necessariamente, com o como se diz, mas com
0 que se diz.

Com o exposto, conclui-se que os que poderiam se beneficiar do
monitor seriam aqueles que soubessem aplica-lo com moderacdo nas
situacoes de interacao sociocomunciativa.

Em sua critica, McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006)
ressalta que Krashen somente relataa atuacao do monitor antes ou depois
da producdao de uma sentenca pelo falante de LE, ndao apresentando o
papel deste mesmo monitoramento no processo de compreensao dos
enunciados.

A HIPOTESE DA ORDEM NATURAL

A Hipétese da Ordem Natural propde que existe uma ordem
natural e previsivel para a aquisicdo de estruturas gramaticais da
lingua estrangeira (SCHUTZ, 2014). De acordo com Callegari (2006),
Krashen argumenta que esta ordem natural “ndo é determinada pela
simplicidade ou complexidade das praticas da regra em questdo e ocorre
independentemente da ordem seguida no seu estudo durante as aulas”
(KRASHEN, 1985, apud CALLEGARI, 2006, p. 92).

Ao propor esta hipdtese, Krashen (1985) a exemplifica com
uma pesquisa de Dulay & Burt (1974 apud Callegari, 2006) na qual foi
estabelecido, a partir do estudo da ordem de aquisicao de morfemas
gramaticais em criancas de cinco aos oito anos, um ranking de morfemas.
Para McLaughlin (1987 apud Callegari, 2006), no entanto, os resultados
deste estudo ndo aludem a ordem de aquisicdo dos morfemas em cada
crianca, mas as estruturas que foram utilizadas, adequadamente, mais
vezes. Consoante Callegari (2006), é muito dificil saber quando um
morfema foi adquirido ou nao. Para a autora, o uso adequado de um
morfema é eventual, isto é, “o fato de um falante usa-lo adequadamente
num contexto especifico ndo significa que ele o usara com propriedade
em outras situacoes” (CALLEGARI, 2006, p.92).

A HIPOTESE DO FILTRO AFETIVO

Callegari (2006) afirma que Krashen deu pouca atencdo a hipétese
do filtro afetivo, considerada por ela como uma das mais relevantes de
todo o Modelo do Monitor. Para Schiitz (2014), o que Krashen propoe
nesta hipotese € a ideia de que existe uma série de “variaveis afetivas”
que podem facilitar o aprendizado de uma lingua estrangeira.
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Retomando os pressupostos do tedrico norte-americano,
Callegari afirma que estudantes com filtro afetivo baixo, ou seja,
aqueles mais motivados, autoconfiantes e que melhor lidam com a
ansiedade, tém mais facilidade na aquisicao de uma segunda lingua,
pois ndo se preocupam com a possibilidade de insucesso na elaboracgao
de enunciados na lingua estrangeira.

De modo oposto, alunos com filtro afetivo alto (desmotivados,
com baixa autoestima e ansiosos) tendem a ter o processo de
aquisicao prejudicado, mesmo se expostos a quantidades suficientes e
compreensiveis de insumo na lingua-alvo:

estar exposto a um input compreensivel é condi¢do necessaria
para que um individuo adquira uma lingua _estrangeira. No
entanto, segundo Krashen, apenas a exposicdo ao input ndo
é suf1c1ente é necessario que o aprendiz esteja afetivamente
predisposto a recebé-lo. Para o autor, nem todo input
consegue transformar-se em aquisi¢ao devido a existéncia do
que ele denomina “filtro afetivo” definido como “o bloqueio
mental que impede os aprendizes de utilizar completamente o
input compreensivel recebido para a aquisi¢dao da linguagem”
(Krashen 1985:3). (CALLEGARI, 2006, p. 97)

Para McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006), os fatores
afetivos também desempenham um papel fundamental na aprendizagem
de segunda lingua. Entretanto, o estudioso assinala, como problemas da
hipétese do filtro afetivo, as implicacdes metodoldgicas de comprovacao
empirica motivadas, principalmente, pela dificuldade de se isolarem as
variaveis afetivas do processo de aprendizagem de linguas e o carater
nao inovador das ideias propostas, visto que Giles (1973), em sua
Teoria da Acomodacdo, ja problematizava os aspectos interpessoais da
diversidade da fala, apontando as regularidades da adaptacdo do cédigo
em diferentes situacoes de comunicacao.

A HIPOTESE DO INSUMO

Nesta hipotese, Krashen (1985) propde que, para adquirir uma
lingua, o aprendiz deve ser exposto a quantidades suficientes de insumo
compreensivel, isto é, mostras discursivas da lingua-alvo devem ser
oferecidas aos alunos nas situacoes de ensino. O que Krashen (1985)
chama de “quantidades suficientes” corresponde a insumos que
superem um estado inicial do aprendiz. Para tanto, o tedrico define a
férmulai + 1, na qual i corresponde ao estado atual do aluno no que diz
respeito ao seu conhecimento da lingua estrangeira e 1 o insumo ideal
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que deve ser oferecido.

Entretanto, McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006) afirma
que é extremamente dificil definir o nivel linguistico inicial (i) no qual
o falante se encontra. Para ele, outro problema da hipdtese é a auséncia
de definicao de quando o insumo é compreensivel ou nao.

Para Schiitz (2014), o “insumo compreensivel” pode ser entendido
como o conteido linguistico que o aprendiz ainda ndo é capaz de
produzir, mas capaz de entender. Ainda segundo o autor, este conteudo
linguistico pressupde ‘“contextualizacao, explicacao, uso de recursos
visuais, linguagem corporal, negocia¢ao de significados e recolocacao
de pontos obscuros em outras palavras” (SHUTZ, 2014, p. 3).

A HIPOTESE DO INSUMO: O RECURSO EXTRALINGUISTICO NO ENSINO
DE LINGUAS

Tanto Callegari (2006), quanto Schiitz (2014) destacam o papel
central da hipétese do insumo na abordagem tedrica de aquisicdo de
segunda lingua proposta por Krashen (1985). Schiitz (2014) sugere
uma inter-relacdo da hipdtese do insumo a outras duas hipodteses,
quais sejam, as de aquisicao e aprendizagem e a do monitor, elegendo-
as como a “esséncia” da teoria do linguista norte-americano. Para
Callegari (2006), a proposicdo tedrica do insumo compreensivel é o
“eix0” de toda a abordagem.

Apesar de ter sido pensada, inicialmente, para 0s processos de
aquisicdo (SCHUTZ, 2014), propomos a adaptacdo da hipdtese do insumo
para os processos de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, pois
acreditamos que o ensino de linguas exige, para além do uso do cédigo
nas interacoes professor - aluno, aluno - professor e aluno - aluno, o
uso da linguagem inteligivel articulada a processos de contextualizacao
do insumo, como 0 uso de recursos visuais.

Nesta perspectiva, empregamos a expressao ‘‘insumo
compreensivel” como o conteddo linguistico verbalizado na interacdo
comunicativa, associado a recursos extralinguisticos (gestos, figuras
etc.), cujos sentidos sao imediatamente compartilhados pelos
interlocutores.

Esta proposicao gera, pelo menos, duas importantes
consideracoes:

a) Para que a matéria linguistica seja compreendida é
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necessario que os interlocutores a associem a um referente no mundo;

b) E dever do professor de lingua estrangeira a ado¢ao de
praticas que contextualizem os referentes no mundo, favorecendo,
desse modo, a compreensao do insumo na lingua-alvo pelos discentes.

Das evidéncias apresentadas por Krashen (1985 apud CALLEGARI,
2006) para a defesa da hipdétese do insumo, destacamos a comparacao
ao processo de aquisicdo de lingua materna. Segundo o autor, a
aquisicdo da lingua materna se da, principalmente, pela exposicdo da
crianca a mostras compreensiveis da lingua em associa¢dao a recursos
extralinguisticos.

O tedrico exemplifica esta ideia com pesquisas realizadas com
criancas filhas de pais surdos que, por nao receberem quantidades
suficientes de insumo compreensivel, tiveram aaquisicao comprometida.
O atraso destes individuos na aquisicdo da lingua sé foi recuperado
posteriormente quando inseridos em ambientes de interacao com outras
criancas.

Pode-se compreender pelo exposto que o contato permanente da
crianca com a lingua materna permite o desenvolvimento da capacidade
comunicativa e, consequentemente, o aumento da complexidade dos
insumos que recebe. Se no inicio do processo de aquisicao o insumo era
caracterizado pela simplificacao do contetdo linguistico recebido (papai,
mamade, bola etc.) o amadurecimento da competéncia comunicativa
possibilita 0 acesso a insumos cada vez mais complexos.

Desse modo, parece-nos pertinente a afirmacao de que os
métodos empregados no ensino de LE precisam se aproximar dos
processos cognitivos que envolvema propriaaquisicdao delingua materna.
Propomos, portanto, que o acesso do aprendiz a mostras compreensiveis
da lingua-alvo (em estado permanente de complexificacao) é essencial
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa na lingua
estrangeira e, portanto, para a internalizacdo dos aspectos estruturais,
semanticos e pragmaticos da lingua.

Além disso, sugerimos que a agregacao de gestos ao uso da
lingua-alvo em situa¢des de ensino viabiliza a producdo de insumo
compreensivel, o que implica, em primeiro lugar, a melhor recepcdo
e entendimento do aprendiz ao cddigo da lingua-alvo e, em segundo
lugar, a aceleracao no processo de aquisi¢ao, visto que a constru¢dao dos
referentes na lingua-alvo dar-se-ia na prépria situacdo de ensino.
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Em relacao a isto, Pereira (2010) fornece uma lista de pesquisas
que abordaram o papel fundamental dos gestos das maos no ensino e
aprendizagem. Entre outros estudos, destacamos:

- Quando gestos da mdo sdao usados em conjunto com a fala,
podem fornecer uma informacdao melhor e mais completa para
os estudantes (ALIBALI et al., 1999; MAYER, 1997);

- Gestos podem facilitar o acesso dos falantes (alunos
ou professores) a palavras, fornecendo uma maneira
intermodalidades privilegiada para encontrar palavras
(McNEILL, 1992, 2000a, 2000b) e que podem fornecer pistas
para recordar (lembrar) informacdes [...] (PEREIRA, 2010, p.

52)

Lima e Cruz Santos (2012), ao tentarem compreender as relacoes
entre gesto e linguagem e a relevancia do gesto no desenvolvimento de
competéncias comunicativo-linguisticas, propdem que o uso de gestos
naturais concomitantes ao discurso possui a fun¢ao de desambiguacao
do conteudo da mensagem e a organizacao do discurso. Além disso, as
autoras afirmam que:

Existe um efeito do gesto na compreensao do discurso
em adultos, dado que, nas situacoes em que as condicoes
comunicativas estdao dificultadas, quer por ruido (condicdo
externa) quer por surdez (condicao interna), a informacdo
visual incorpora-se no processamento do discurso. [...] 0s
gestos naturais sdo, efetivamente, utilizados ao longo da vida
para contornar as dificuldades encontradas em expressar
ideias em palavras. Este facto pode ndo ser muito 6bvio para
0 observador porque esta funcao reside ndo na quantidade de
gestos naturais que sdo usados, mas sim no tipo de informagao
que é transmitida por gestos (LIMA e CRUZ SANTOS, 2012, p.

499)

Pereira (2010) assume a tipologia de gestos proposta por David
McNeill (1992) como categoria de analise em seu estudo sobre as relacoes
entre os gestos das maos e 0s processos cognitivos. Neste trabalho, a
pesquisadora sugere outras func¢oes para a combinacao de gestos das
maos ao discurso, quais sejam, fazer a marcacao do andamento da fala;
apontar referentes no discurso e explorar a imageria para elaborar o
conteudo da fala.

Para se compreender as func¢des propostas por Lima e Cruz
Santos (2012) e Pereira (2010) para o uso dos gestos simultaneo ao
discurso e identificarmos a importancia dessa pratica no ensino de lingua
estrangeira, analisaremos um video disponibilizado na internet em que
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Stephen Krashen realiza dois exercicios em alemdo para uma plateia
de falantes nativos da lingua inglesa com o intuito de exemplificar os
principios da hipétese do insumo.

PRATICAS GESTUAIS NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Embora Pereira (2010) nao focalize arelagao entre gestos, discurso
e ensino, comprometendo-se a analisar a relacao entre pensamento e
linguagem evidenciada pela acdo corporal, destacamos a sua importancia
para a compreensao do gesto das maos como forma de comunica¢ao nao
verbal diretamente ligada as mensagens comunicativas dos falantes.

Segundo a autora, David McNeill é o primeiro a estudar
sistematicamente a relacdo entre o pensamento e o gesto (PEREIRA,
2010). Isto posto, seguiremos Pereira (2010) na utilizacao da tipologia
dos gestos proposta por McNeill (1992) como categoria de andlise para
0s atos gestuais adotados por Stephen Krashen no video que nos serve
de objeto de analise.

Antes de iniciar os exercicios, Krashen adianta que seu objetivo é
saber qual das duas atividades ajudou aos alunos a adquirir, nos termos
de sua teoria, a lingua estrangeira utilizada.

A primeira destas atividades trata-se da narracdo de uma série
de enunciados em alemado. Neste primeiro momento, percebemos que,
enquanto realiza o exercicio, Krashen ndo faz uso de nenhum gesto das
maos. O Unico movimento aparente do tedrico é a ligeira inclinacao
do tronco no sentido frente - tras e da cabeca no sentido direito -
esquerdo.

Figura 1 - Krashen em posic¢ao neutra (0’20”")

Fonte: Youtube

Concluido o primeiro exercicio, Krashen pergunta aos estudantes
0 que eles acharam da licdo. A reacao da plateia, entdo, é evidenciada
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por algumas risadas, que sdo aqui interpretadas como uma resposta
negativa, em termos de compreensdao do insumo, a interrogacao do
tedrico.

A partir deste experimento inicial, Krashen inicia a segunda
atividade. E esta parte do video que mais interessa a nossa analise, visto
que, neste momento, os usos dos gestos das maos unidos ao discurso
finalmente se manifestam.

Em Alemado, Krashen profere uma série de enunciados que vao
de numeros e partes do corpo as mensagens de intensificacao do dito e
reativacao da interacao professor - aluno.

Como melhor veremos adiante, o que diferencia este segundo
exercicio do primeiro é a ocorréncia do uso dos gestos das maos
concomitante a enunciacao. Isto orienta os alunos na compreensao do
insumo na lingua estrangeira, facilitando a identificacdao concreta dos
referentes no discurso.

Apesar de McNeill (1992) propor quatro tipos diferentes de
gestos, quais sejam, os déiticos, iconicos, metafdricos e ritmicos - além
da possivel dimensdo coesiva dos que denomina como gestos coesivos
(McNEILL, 1992 apud PEREIRA, 2010) -, neste trabalho, somente dois
deles serao apresentados e analisados por serem 0s mais presentes no
discurso de Krashen.

O GESTO DEITICO

Pereira (2010) define os gestos déiticos como gestos
demonstrativos ou direcionais. Sua funcdo é acompanhar o discurso,
apontando, geralmente, para entidades concretas. Segundo a autora,
estes sdo gestos detalhadores que ajudam a esclarecer o enunciado e
podem acompanhar a verbalizacdo de advérbios de lugar (ali, aqui),
pronomes demonstrativos (isto, aquele) e de pronomes pessoais (eu,
voceé, eles).

Figura 2 — Gesto déitico I (0’50’)
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Fonte: Youtube

Enunciado concomitante (EC): Das ist meine Hand.
Traducdo do enunciado concomitante (TEC): Esta é minha mao.

Neste primeiro exemplo, percebe-se o uso do gesto déitico mais
prototipico, o apontar. Ao enunciar “Hand” (mdo), Krashen aproxima o
dedo indicador da mao esquerda na palma da mao direita. Para reforcar
o insumo “Hand”, o tedrico ainda utiliza o pronome demonstrativo
“das” (esta) e reativa a comunicacdao com um questionamento “Alle
verstanden? ” (Todos entenderam?).

O uso simultaneo do substantivo no singular e da indicacao de
uma Unica mao (e ndo duas) também é uma estratégia para reforcar o
insumo. E como se Krashen dissesse a plateia “Atencdo! Estou utilizando
um substantivo no singular e ndao sua flexao no plural (Hande)”.

E preciso ter em mente que o inglés e o alemdo sdo linguas
germanicas e, por isso, compartilham um grande numero de
semelhancas, principalmente no que se refere a unidades lexicais.
A utilizacao do substantivo “Hand” cuja estrutura lexical, sentido e
referéncia sao comuns as duas linguas pode ter ajudado a plateia na
compreensao do enunciado. Veremos, no entanto, que tal coincidéncia
nao ocorre em todos os momentos da fala de Krashen.

— Gesto déitico IT (1°03”?)

Fonte: Youtube

EC: Hier sind meine Ohren... Ohren.
TEC: Aqui estao as minhas orelhas...orelhas.

Assim como na Figura 2, o gesto utilizado na Figura 3 é déitico.
A diferenca entre os usos consiste na énfase dada ao substantivo.
Inicialmente, Krashen faz uso do advérbio de lugar “hier” (aqui), que
direciona a atencao dos espectadores para o referente a ser enunciado.




Carlos Eduardo Silva PINHEIRO

Em seguida, Krashen destaca o insumo principal (o substantivo) com
a repeticao desta unidade. Simultaneamente a isto, o linguista ainda
utiliza as maos para indicar as orelhas.

Neste caso, em 0posi¢ao ao apresentado anteriormente (Figura
2), é o plural do substantivo que é gestualmente destacado. Além da
enunciacdo do vocabulo “Ohren”, cujo plural é verbalmente marcado
pelo afixo (-en), observa-se que Krashen emprega as duas maos para
mostrar as duas orelhas. Para melhor compreender a intencao do
tedrico, vale novamente a cena de Krashen dizendo, por meio de gestos,
“Atencdo, alunos! Estou utilizando o plural e ndo o singular (Ohr).”

Fi — Gesto déitico III (1’'15”)

Fonte: Youtube

EC: Hier sind meine Augen...Augen.
TEC: Aqui estao os meus olhos. Olhos.

Figura 5 — Gesto déitico IV (1’21”)

Fonte: Youtube

EC: Eins... zwei... drei Augen. Ja?
TEC: Um... dois... trés olhos. Sim?

No quarto caso do nosso exemplario, Krashen repete o ato de
apontar. A intensificacdo do insumo “augen” ocorre de trés formas
diferentes e simultaneas, primeiro o uso do advérbio de lugar “hier”,
cuja funcdao acabamos de explicitar, a repeticao do percurso horizontal
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do dedo indicador entre um olho e outro e a repeticao do substantivo
no enunciado.

Nos moldes do gesto déitico II, a marcacdo do plural ocorre tanto
pelo uso da particula (- en) como pela indicacdao gestual dos dois olhos.
O diferencial deste caso para os demais apresentados é que Krashen
sugere a presenca nao de dois, mais de trés olhos (Figura 5). Entende-
se que o objetivo do pesquisador é testar a atencao da plateia e verificar
a real compreensao do insumo pelos aprendizes.

0 GESTO ICONICO

Diretamente relacionado a representacdes figuradas, referéncia
espacial ou acontecimento do discurso, este tipo de gesto revela aspectos
dos processos mentais dos falantes que nao sao articulados na fala,
podendo oferecer informacao complementar aos enunciados (PEREIRA,
2010). Para Pereira (2010), os gestos iconicos podem fornecer detalhes
importantes para a interpretacao do discurso, pois ilustram o que esta
sendo dito, “pintando com as maos” um objeto fisico, por exemplo.

Ficura 6 — Gesto iconico I (0’57”)

Fonte: Youtube

EC: Dies ist mein Kopf... Kopf.
TEC: Esta é a minha cabeca ... cabeca.

Fi — Gesto iconico IT (1’32”)

Fonte: Youtube
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EC: Mund... Verstehen Sie den Mund? Ja?
TEC: Boca... entendem boca? Sim?

Na figura 6, Krashen marca, com as maos, as dimensoes do seu
rosto (testa » mento e face direita > face esquerda). No gesto iconico
II, um novo desenho é feito, este de forma circular, representando as
dimensdes da boca do tedrico. Aqui, o reforco do insumo é, novamente,
constituido pela repeticdio dos movimentos gestuais e do vocabulo
central dos enunciados, “Kopf” (Figura 5) e “mund” (Figura 6).

Figura 8 — Gesto iconico IV (1’37”)

Fonte: Youtube

EC: [...] und eine Zigarette... siehe meine Zigarette... Wo ist
meine Zigarette? ... Zigarette ist nicht hier. Ja?

TEC: [...] eum cigarro... vejam o meu cigarro... onde esta o meu
cigarro?... o cigarro nao esta aqui. Sim?

O gesto iconico empregado na figura 8 oferece informacao
complementar ao discurso. Observa-se que Krashen procura no
interior do paleté um cigarro. Esta acdo nao é, de fato, explicitada pelo
enunciado, mas auxilia no processamento do insumo.

Figura 9 — Gesto iconico III (1°09”)

Fonte: Youtube

EC: Ich habe zwei Ohren... eins, zwei... eins, zwei... zwei Ohren.
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TEC: Tenho dois ouvidos... um, dois... um, dois... dois ouvidos.

Os gestos iconicos também podem representar entidades
abstratas. No exemplo acima, o ultimo do nosso exemplario, Krashen
explicita a presenca de duas orelhas tanto através do enunciado que
profere, “zwei Ohren”, quanto pela indicacdo gestual da quantidade.
O mesmo gesto é repetido em outro momento do video, a saber, o que
Krashen brinca com a possibilidade da existéncia de trés olhos no corpo
humano (Figura 5). Ao perceber a reacao de negacao da plateia a esta
proposicao, o tedrico se corrige indicando com os dedos o nimero dois.

Ao final desta atividade, pode-se concluir que, se os estudantes
ndo adquiriram a lingua alemd, pelo menos compreenderam o que
estava sendo dito, o “insumo compreensivel.” Ainda neste video, depois
de terminado os exercicios, Krashen confirma a hipdtese do insumo
afirmando que nds s6 adquirimos uma lingua quando entendemos o
que as pessoas nos dizem.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a breve analise aqui empreendida, tentamos verificar a
importancia das praticas gestuais na compreensdao dos enunciados
em uma lingua estrangeira. Os resultados mostram que o ensino de
linguas precisa, além de propiciar a interacdao do aluno com mostras
reais da lingua-alvo em situacdes reais de comunicacdo, favorecer a
compreensao dessa lingua através de recursos extralinguisticos como o
uso dos gestos das maos.

Pode-se constatar, pela andlise que, das funcdes propostas por
Pereira (2010) e Lima e Cruz Santos (2012) para o uso dos gestos no
discurso, sao os mais presentes na fala de Krashen:

i. O apontamento de referentes no discurso (evidenciado pelo
uso dos gestos déiticos)

ii. A exploracdo do recurso imagético na elaboracao do
conteudo da fala (presente nos casos de uso dos gestos iconicos).

iii. A organizacao do discurso (func¢ao mais verbal que gestual,
permitida através das mensagens de intensificacao do dito e reativacao
da interacao professor-aluno).

Concluimos que o recurso extralinguistico aqui considerado
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(gesto das maos) ndo so6 se faz necessario nas praticas pedagogicas de
ensino de lingua estrangeira, como é fundamental para o processamento
do insumo compreensivel.

Para possiveis pesquisas posteriores, sugerimos a hipotese de
que o uso de gestos na sala de aula também pode ser utilizado para a
explicacdo, direta ou indiretamente, de regras gramaticais na lingua
estrangeira. Tomando-se o corpus aqui utilizado, pode-se perguntar,
por exemplo, se o0 uso do pronome demonstrativo “meine” tanto com
um substantivo no singular (Figura 2), quanto no plural (Figura 4),
associado a gestos manuais que indiquem o uso de singular ou plural
nos enunciados, pode ser interpretado como uma estratégia de fixacao
de uma regra gramatical, no caso, a de formagao do plural em sintagmas
nominais na lingua alema.
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