148

A ortografia nos
livros didaticos da
Educacao de Jovens
e Adultos das séries
finais do ensino
fundamental
Portuguese orthography in
textbooks for young and

adult education of middle
school

Vinicius da Silva VIEIRA (UFC)
viniciusfmjs@gmail.com

VIEIRA, Vinicius da Silva. A ortografia
nos livros didaticos da Educacao de
Jovens e Adultos das séries finais do
ensino fundamental. Entrepalavras,
Fortaleza, v. 6, p. 148-167, jan./jun.
2016.

Resumo: Este estudo trata do ensino de
ortografianos livros didaticos da Educagao
de Jovens e Adultos, com base em uma
abordagem reflexiva acerca do ensino-
aprendizagemde ortografia, defendida por
Morais (2002). O objetivo deste trabalho
foi identificar e analisar a maneira como
vem sendo abordada a ortografia em uma
colecdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa voltada para a Educacao de
Jovens e Adultos. O material escolhido
para estudo foi a colecao “Tempo de
Aprender”, da editora IBEP, PNLD-EJA,
das séries finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9% ano). O material em estudo foi
analisado a partir de duas instancias:
a natureza das atividades e formas de
estudo das correspondéncias letra-
som, segundo Morais (2002). Notou-se
que, nos materiais examinados, havia
poucas secOes abrangendo o assunto
de ortografia, além de uma distribuicdo
irregular das correspondéncias letra-som
ao longo dos exercicios.

Palavras-chave: EJA. Ortografia. Livro
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Abstract: This study is about the Portuguese orthography teaching in textbooks
for young and adult education, based in a reflexive approach about the teaching-
learning process of writing, defended by Morais (2002). The purpose of this work
was to identify and analyze how the Portuguese orthography has been approached
in a collection of textbooks of Portuguese for young and adult education. The
material chosen to do this study was the collection Tempo de Aprender, by the
publishing company IBEP, PNLD-EJA, of the final grades of middle school (6th to
oth grades). The material was analyzed according to two categories: the type of the
activities and how the matches between letter and sound must be approached in
the spelling tasks, according to Morais (2002). It was noticed that, in the examined
materials, there were few sections about orthography (writing) subject, besides
presenting an irregular distributions of the matches between letter and sound
along the tasks.

Keywords: EJA. Spelling. Textbook.

Introducao

Trabalhar a ortografia sob uma abordagem reflexiva vem sendo
uma questdo bastante discutida no ambito escolar, uma vez que muitas
sdo as duvidas dos alunos, que chegam a ver a ortografia como uma
“vil3” das aulas de portugués. E inegavel também que haja descaso por
parte de muitos professores de lingua portuguesa quando o assunto
é ensinar ou discutir sobre ortografia. Tudo isso acontece porque a
ortografia muitas vezes é vista, por alunos e até por professores, como
uma forma de avaliar, cobrar e punir.

Para Morais (2002) e Cagliari (2002), dentre outros estudiosos
do ensino-aprendizagem de ortografia, os educadores precisam
sempre estar revendo as atitudes que tém ou tomam para com 0s erros
ortograficos dos alunos. Tais profissionais devem ter o cuidado de ndo
tornar a questdo da ortografia mais grave, ao confundir a competéncia
textual doaluno, quando este é avaliado, com seu rendimento ortografico.
A partir disso, pode-se reconhecer a importancia de equilibrar estas
duas vertentes: produzir textos e dominar a ortografia. Para isso, o
individuo que esta no processo de aprendizagem precisa compreender
a ortografia como uma convenc¢ao que tem por objetivo uniformizar a
escrita e facilitar a comunicagao escrita. Segundo Morais (2002, p. 19),
“a ortografia funciona assim como um recurso capaz de cristalizar na
escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma
lingua”.

Aos professores de lingua portuguesa cabe saber a diferenca entre
sistema alfabético e norma ortografica, para melhor identificar qual a

149

TCE9-LETT NSSI



v. 6 (1)

148-167

VELVALL]
2016

150

A ortografia nos livros didaticos...

necessidade de uma turma, e estar conscientes de que os alunos nao
podem descobrir sozinhos o conhecimento ortografico. Os professores
precisam, primeira e atentamente, analisar o nivel de conhecimento
ortografico de seus alunos, bem como suas necessidades, para, a partir
dai, planejar o processo de ensino-aprendizagem que tenha a ortografia
como um objeto de estudo com perspectiva de construcao do aprendizado,
€ Ndao COMO uma mera imposi¢ao que precisa ser aprendida.

No processo de ensino da ortografia, os professores devem
propiciar maneiras de ensino em que o aluno se veja como principal
responsavel pelo seu aprendizado, colocando-o como protagonista
desse processo. Isso serve para todos os publicos, inclusive para aqueles
que, por um motivo ou outro, deixaram seus estudos e retormaram-nos
depois, como é o caso dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
modalidade de ensino que sera mencionada mais a frente.

O presente trabalho estd organizado em quatro secoes, além das
consideracoes finais. Na primeira secdo, sdo apresentadas a importancia
do ensino de ortografia e algumas consideracoes sobre o livro didatico
de portugués. Ja na segunda, encontra-se uma breve explicacao sobre
a modalidade de ensino EJA e abordam-se os materiais didaticos a ela
destinados. A terceira se¢do, por sua vez, apresenta as atividades de
ortografia e suas categorias de analise, bem como discorre acerca das
regularidades e irregularidades das correspondéncias letra-som nessas
atividades, a partir da abordagem reflexiva proposta por Morais (2002).
A quarta secdo, por fim, traz a analise dos exercicios de ortografia da
colecao Tempo de Aprender, escolhida como locus para esta pesquisa.

O ensino de ortografia e o livro didatico

A ortografia é uma convencdo linguistica que acompanha o
individuo ao longo de toda a sua vida e um conhecimento linguistico
fundamental para a escrita e producao de textos em diversas situacoes
sociais: nas selecbes de emprego, em concursos, no ambiente de
trabalho, entre outros.

Aprender a ler e a escrever ou a comunicar-se pela linguagem
escrita € um dos principais objetivos para todos os que
ingressam na escola. Essa capacidade é condi¢ao basica para o
desenvolvimento escolar futuro e tem sido também considerada
como uma das principais ferramentas para aquisicao de
conhecimentos e maior mobilidade na vida em sociedade
(CALIATTO; MARTINELLI, 2008, p. 274).
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Portanto, como apontam, anteriormente, Caliatto e Martinelli
(2008), a capacidade de comunicar-se pela linguagem escrita é vista
como ferramenta para uma maior mobilidade em situacOes sociais
diversas. Dessa maneira, é preciso considerar a ortografia como um
conteido que deve permear toda a vida dos individuos.

Segundo Morais (2002), ainda é comum se pensar que a ortografia
é uma mera imposicdo para a escrita e que tudo seria mais simples se se
pudesse escrever as palavras tal qual como se fala. Porém, partindo de
um viés sociolinguistico, podem existir diferentes formas de pronuincia
para uma mesma palavra devido a fatores regionais; nessa instancia,
ndo se pode considerar uma Unica forma de pronunciar determinada
palavra como correta:

[...] se um carioca e um pernambucano pronunciam de modo
diferente a palavra “tio” - o primeiro poderia dizer algo como
“tchi6” e o segundo falaria “tiu” -, na hora de escrever, se ndo
houvesse uma ortografia, cada um registraria o seu modo de
falar. E os leitores de suas mensagens sofreriam muito, tendo
que “decifrar” a intencdo dos dois autores (MORAIS, 2002, p.

19).

Considerando o exemplo anterior proposto por Morais (2002),
pode-se perceber que a ortografia, parte da Gramatica que trata do
modo correto de escrever as palavras (TERRA; NICOLA, 2004, p. 33),
funciona como uma ferramenta fundamental para unificar a escrita e
contribui para que seja eficiente a comunicacdo entre os usuarios da
lingua. Ou seja, diante de uma realidade de variacdo linguistica,

a ortografia neutraliza esse tipo de variacdo e, desse modo,
permite uma circulacdo da escrita em diferentes épocas e
lugares, sem que os leitores tenham que se preocupar com as
pronuncias dos autores (CAGLIARI, 2002, p. 12).

Vale ressaltar, pois, que a ortografia é uma convencao, ou seja,
algo definido socialmente. Sua funcao também, portanto, é neutralizar as
variacOes linguisticas e padronizar a escrita, conforme diz anteriormente
Cagliari (2002).

No ensino de lingua portuguesa, o trabalho com ortografia
sempre se mostrou um desafio aos professores. Esse desafio é devido,
em parte, a prioridade que se tem dado, no ambiente escolar, a formacao
de alunos leitores e produtores de textos. Isso pode ser constatado nos
Parametros Curriculares Nacionais do terceiro e quarto ciclos (52 a 82
séries do Ensino Fundamental):
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No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno
constituaum conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
da linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as
praticas de escuta, leitura e producao de textos [...] (BRASIL,

1998, p. 52).

Na citacao anterior, pode-se identificar o foco do ensino voltado
para o desenvolvimento da competéncia de ler e produzir textos.
Entretanto, deve-se atentar para a necessidade de as praticas de
leitura e producdo textual e o dominio da ortografia andarem de maos
dadas: “[...] sem abrir mdo da leitura e producdo de textos como eixos
orientadores do trabalho com a lingua, [...] é preciso ensinar ortografia”
(MORAIS, 2002, p. 17). Pode-se concluir, entdo, que, até para um bom
desempenho em producao textual, a ortografia também é fundamental.

No que tange a relacao entre o livro didatico de portugués e o
ensino de ortografia, ao analisar a qualidade de um material didatico de
lingua portuguesa, para que seja eficaz e faca o aluno desenvolver-se no
seu processo de aprendizagem, é necessario ater-se a alguns critérios
fundamentais, conforme explanam os seguintes autores.

[...] é preciso reconhecer que, apods a avaliacdo praticada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os livros de
lingua portuguesa - e das demais areas do saber - estdao muito
melhores que antes. Em segundo lugar, porque, via de regra,
quem diz que ndo segue um livro especifico tende, na realidade, a
inspirar-se em atividades propostas por varios livros didaticos.
Assim, para que o trabalho embasado pelos livros didaticos
ndo ocorra de forma aleatéria e nao-consciente, julgamos
importante debrucgar-se sobre aqueles recursos didaticos com
um olhar criterioso (MORAIS; SILVA, 2007, p. 127).

E possivel perceber, conforme apontam anteriormente Morais e
Silva (2007), a importancia e necessidade de um olhar criterioso para a
analise do livro didatico de lingua portuguesa. Os critérios que devem ser
atendidos por material didatico de lingua portuguesa, segundo Rangel
(2001, p. 13), sao: proporcionar aos alunos o contato com textos de
diferentes géneros e tipologias de composicdo; propiciar atividades de
leitura para gerar competéncia leitora; promover praticas de producdo
textual para a formacao de alunos escritores; explorar as interfaces entre
lingua oral e lingua escrita; e abordar os conhecimentos linguisticos de
forma ligada aos demais conteidos. Tratando mais especificamente da
ortografia, ha também critérios a ela destinados quando explorada em
um livro didatico, a saber:
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[...]examinar se o manual do professor apresenta consideracoes
sobre a ortografia e sobre o seu ensino e aprendizagem,
realizar um levantamento das correspondéncias letra-som que
o livro didatico propde que se ensine em ortografia; examinar
que atividades sdo propostas para ensinar ortografia; analisar
se o livro diddtico trata diferentemente os casos regulares
e irregulares da norma ortografica; observar se existem
atividades que exploram a segmentacdo de palavras; analisar
como a acentuacao de palavras é abordada (MORAIS; SILVA,
2007, p. 128).

Dentre os critérios supracitados para o ensino de ortografia no
livro didatico, aqueles que fardo parte mais diretamente do viés desta
pesquisa sao: fazer levantamento das correspondéncias letra-som que o
livro didatico escolhido para andlise propde para o ensino de ortografia;
examinar que atividades sao propostas para o referido ensino, ou
seja, como sdo trabalhadas essas correspondéncias, se a partir de uma
abordagem tradicional ou reflexiva. A efetivacao ou ndo de tais critérios
precisa ser investigada ndo s6 em materiais didaticos de séries iniciais
e finais do ensino regular, mas também em materiais destinados a
outras modalidades, como a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que
sera explanada no tépico seguinte.

A Educacao de Jovens e Adultos e a qualidade de seus materiais
didaticos

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que
tem por objetivo oferecer uma melhor oportunidade para as pessoas
que, por algum motivo, ndo concluiram o Ensino Fundamental e/ou
Médio na idade apropriada ou no conhecido tempo regular. E um meio
ou acdo de estimulo ao reingresso de jovens e adultos as salas de aula,
respeitando as caracteristicas desse publico, dando-1hes oportunidades,
no ambito educacional, adequadas as suas condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos, exames préprios e com material didatico
especifico (BRASIL, 2002).

A Educacdo de Jovens e Adultos é definida pelo artigo 37 da LDB
(Lei n® 9 394/96) como a modalidade de ensino destinada aos que nao
tiveram acesso ou a continuidade de estudos nos ensinos Fundamental
e Médio na idade regular (BRASIL, 2012). A principal tarefa da EJA é
fazer valer o previsto no artigo 208-inciso I da Constitui¢ao Federal de
1988 que garante 0 acesso e a permanéncia ao Ensino Fundamental a
todos.
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modalidade. Segundo Ribas (2014), a qualidade dos materiais didaticos

voltados para a EJA é um aspecto que ainda precisa avangar muito:

Ainda existe pouca gente que faz material efetivamente pensado
para os adultos. Ocorre muito a adaptacdo de materiais da
escola regular, mas ndo basta trocar a imagem ou um texto.
Ha que se pensar no material com uma proposta pedagbgica
que leve em conta aquele sujeito (RIBAS, 2014, p. 82-84).

Como se pode perceber na citacao de Ribas (2014), uma das mais
relevantes problematicas quanto a didatica pedagdgica da EJA é o fato
de haver um trabalho com alunos adultos com a utilizacao de materiais
voltados para criancas e adolescentes. Fator agravante para esta situagao
foi a inclusdao da EJA no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
a partir da resolucdo n° 51/2009, do Ministério da Educacdo. Isso é
devido ao fato de muitas editoras possuirem um foco maior na educacao
regular, acabando por incluir em um mesmo rol os materiais utilizados
tanto por alunos regularizados no tempo escolar quanto para os jovens
e adultos que retomam a educacao basica apos periodo de abandono.

Por conseguinte, ainda segundo Ribas (2014), os materiais para
o publico da EJA devem ser preparados levando-se em consideracao que
tal publico aprende de maneira diferente, o que implica em um sistema
e metodologia de ensino também diferentes. Nesse contexto, destaca-
se também o interesse e a qualificacdo que os profissionais da educacao
dessa modalidade de ensino precisam fomentar para melhor atuarem
no ensino destinado a jovens e adultos, conforme suas necessidades.

Um dos primeiros pontos que tanto os autores de livros didaticos
quanto os professores da EJA devem considerar é que o tipo de publico
dessa modalidade de ensino é constituido por pessoas que ndo estdo
mais na mesma fase escolar que criancas e adolescentes, uma vez que
ja tém bastantes experiéncias pessoais e profissionais. O fundamental
é partir dos interesses e das necessidades dos alunos, visto ser este o
grande desafio ao se produzir um material didatico. Profissionais que
lecionam nessa modalidade nao podem trabalhar apenas seguindo um
curriculo ou grade, elementos basicamente escolares, mas precisam se
adequar e trabalhar com foco voltado para a necessidade desses alunos
que retomam a vida estudantil.

Dessa forma, é funcdo das editoras e dos autores de materiais
didaticos voltados para a EJA adapta-los ao publico adulto, dando
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espaco para os professores decidirem o que querem ou nao utilizar
e apresentando sugestoes diversas de abordagens no decorrer do
processo de ensino. Isso precisa ocorrer porque essa modalidade de
ensino deve propiciar a seus alunos tanto a possibilidade de desenvolver
competéncias necessarias para a aprendizagem dos conteudos escolares
quanto a de aumentar a consciéncia em relacdo ao estar no mundo e ao
exercicio da cidadania. Por esses motivos, deve ser priorizado o didlogo
professor-aluno, o qual enriquece o processo de ensino-aprendizagem
(BRASIL, 2002).

Atividades de ortografia e suas categorias de analise

A maneira como os exercicios de ortografia estdao dispostos
nos materiais didaticos de lingua portuguesa é bastante influente no

’

processo de aprendizagem da ortografia. Isso € algo muito relevante,
uma vez que, segundo Morais e Silva (2007), hd maneiras distintas
de se abordar a ortografia nos exercicios e atividades: tradicional
(memorizacdo), progressista ou espontaneista e, por ultimo, reflexiva.

Como concebemos o ensino de ortografia? Essa é uma questao
importante, ja que existem, segundo nossa compreensao,
pelo menos, trés modos distintos de respondé-la. Em uma
primeira concep¢ao, que costumamos chamar de “tradicional”,
o ensino de ortografia aconteceria mediante a repeticdo e a
memorizagao, sendo essa abordagem bastante conhecida entre
nés. Em outro extremo, encontramos as orienta¢des ligadas a
auséncia de ensino — ou ao ensino assistematico - da ortografia
na escola. Essa segunda concepgdo — muitas vezes tida como
“progressista” - parece-nos desastrosa: deixa-se de ensinar e
continua-se cobrando a correcdo ortografica. Nao assumindo
nem uma nem outra posi¢ao, consideramos uma terceira
perspectiva, segundo a qual a escola deve ensinar ortografia,
mas tratando-a como um objeto de reflexao (MORAIS; SILVA,
2007, p. 61-62).

Dentre as concepcoes acerca do ensino de ortografia apresentadas
anteriormente, a reflexiva sera a que norteara o foco desta pesquisa,
que é analisar os exercicios de ortografia em materiais didaticos da
EJA, especificamente na colecdo Tempo de Aprender das séries finais
do Ensino Fundamental. A abordagem tradicional, em vez de propiciar
praticas de reflexdo sobre ortografia aos alunos, conduz apenas a
uma espécie de verificacdo se o aluno escreve corretamente ou nao,
colocando-o0 em uma postura passiva e mecanicista diante das normas
ortograficas. A reflexiva, por sua vez, trata a ortografia como objeto
de reflexdo, levando o aluno a refletir e discutir o porqué de uma
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determinada palavra ser escrita dessa ou daquela maneira, descobrindo
se ha ou nao regras para o uso de tal ou qual letra.

A partir das concepgoes do ensino de ortografia mostradas
anteriormente por Morais e Silva (2007), é necessario conhecer um
pouco de que maneira os exercicios de ortografia podem estar dispostos
ao longo de um material didatico. Eles podem ser de:

« Memoriza¢dao — S3ao aqueles de carater mais tradicional,
que levam os alunos a apenas copiarem um grupo de
palavras para memorizar a grafia delas. Neles se encaixam
as questOes cujos comandos sao identificar palavras ou
letras, circular ou grifa-las, assim como preencher lacunas.

-+ Reflexdo - As atividades destinadas a reflexdo sdo aquelas
que fazem o aluno refletir sobre a grafia das palavras e
ndo apenas memoriza-las ou identifica-las. Os comandos
das atividades desta natureza compreendem realizar
pesquisas, comparar e diferenciar escrita e enquadrar
palavras em grupos a partir de uma constatacao analitica do
principio gerativo (ou regra). Exigem sempre do aprendiz
uma postura ativa em seu processo de aprendizagem ou
aquisicao ortografica, levando-os a pensar diante das
questoes que lhe sao propostas.

- Sistematizacao - Ja as questdes voltadas a sistematizacdo
sdo aquelas em que o aluno, apds uma série de outras
atividades, de memorizacao ou reflexivas, consegue
consolidar a regra de alguma correspondéncia letra-som
que venha sendo trabalhada em sala de aula. Essa categoria
permite ao aluno até escrever com seguranca palavras
que, para si, eram desconhecidas, visto ter internalizado o
principio gerativo a elas referente.

As duas ultimas categorias resumem a perspectiva reflexiva
estudada e defendida por Morais (2002) e devem ser o foco dos
autores de livros didaticos de lingua portuguesa, quando o assunto
é ortografia. Sé a partir desta visao reflexiva, o aluno sera capaz de
sanar duvidas ortograficas recorrentes, nao de uma maneira imposta
e mecanicista, mas de uma forma que, pouco a pouco, ele saiba o
porqué de estar escrevendo determinada palavra com este ou aquele
grafema.
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No que respeita as regularidades e irregularidades ortograficas,
cumpre ressaltar que, no processo de aquisicao da escrita, € comum os
aprendizes encontrarem variadas dificuldades, ao se depararem com
as normas ortograficas da lingua. Por esse motivo, primeiramente é
preciso saber que

[...Jaortografiadanossalinguaapresentadificuldades regulares
e irregulares e, sendo assim, é importante que o professor ajude
o0 aluno a superar, progressivamente, as questoes ortograficas
para as quais existe uma regra que pode ser compreendida e a
perceber que, em certos casos, ndo ha regras e que é preciso
memorizar a forma correta. (MELO, 2007, p. 78).

Noutras palavras, cabe ao professor fazer com que,
paulatinamente, os alunos identifiquem que correspondéncia letra-
-som esta sendo empregada na escrita desta ou daquela palavra: se é
uma regularidade ou irregularidade ortografica e de que tipo. Para tanto,
é de fundamental importancia que tais regularidades e irregularidades
sejam exploradas, tanto pelo professor em seus planos de aula quanto
pelos livros didaticos em suas secOes de teoria e exercicios.

Um dos objetivos deste artigo é averiguar de que maneira estao
distribuidas as correspondéncias letra-som ao longo das atividades
que se propOs analisar aqui. Para isso, é necessario mencionar tais

correspondéncias e suas caracteristicas. E o que sera feito a seguir,
tomando por base Morais (2002).

Correspondéncias regulares diretas - Este grupo engloba as
relacoes letra-som P, B, T, D, F e V. Nestes casos, encontram-
se geralmente poucas dificuldades por parte dos alunos, uma
vez que ndo ha uma competicdo ortografica entre tais letras,
ou seja, nao existe nenhuma letra competindo com outra letra
para grafar o som de um determinado grafema.

Segundo Morais (2002), as trocas cometidas nesses tipos de
regularidades podem ser trabalhadas e corrigidas pontualmente com
aqueles alunos que a cometem. Porém, para a EJA das séries finais do
Ensino Fundamental, é importante que essas regularidades, se houver
dificuldades, sejam trabalhadas com toda a turma, visto ser este um publico
diferente, que retomou os estudos apos longo ou consideravel periodo de
afastamento da sala de aula. Enfim, o objetivo dos exercicios que trazem
esses tipos de correspondéncias é analisar fonologicamente palavras em
que tais sons aparecem, tracando um comparativo de sua escrita.

157

TCE9-LETT NSSI



v. 6 (1)

148-167

VELVALL]
2016

158

A ortografia nos livros didaticos...

Correspondéncias regulares contextuais - Neste grupo
de relacdes letra-som, é o contexto dentro da palavra que
define qual letra ou digrafo deve ser usado; ou seja, leva em
consideracdo a posicdo da correspondéncia fonografica na
palavra. Exemplo de tais regularidades é a disputa do R e do
RR, do G ou GU, do C ou QU, etc.

O aprendizado das regras contextuais requer dos aprendizes
modos distintos de raciocinar sobre a escrita das palavras. Para isso,
é necessario que os exercicios que trazem essas regularidades sejam
trabalhados reflexivamente, principalmente quando se trata da EJA.
Morais (2002) indica os exercicios de classificacdo e producao de palavras,
reais e inventadas, como meios eficazes de se trabalhar tanto com as
regularidades contextuais quanto com as regularidades morfolégico-
gramaticais, que serdo explicadas a seguir.

Correspondéncias morfologico-gramaticais — Este terceiro
grupo das correspondéncias ortograficas regulares engloba as
relacdes letra-som que se baseiam na compreensado de regras
nos campos morfologico e semantico da lingua, ou seja, a
escrita de uma palavra com este ou aquele grafema estd ligada
a um principio gerativo (ou regra) a ser absorvido pelo aluno,
como nos outros tipos de regularidades. Porém, neste grupo,
as grafias de uma ou outra correspondéncia, que competem
entre si, estdo ligadas a categoria gramatical a que pertence a
palavra, estabelecendo uma regra. Por exemplo: os adjetivos
que indicam o lugar de nascimento de um individuo ou origem
de algo sao escritos com ESA (chinesa, portuguesa, francesa,
etc.), enquanto que substantivos abstratos sao grafados com
Z (beleza, pureza, realeza, etc.).

E importante que atividades que abranjam essas regularidades
ortograficas construam com os alunos um aprendizado reflexivo acerca
das principais classes de palavras que trazem correspondéncias letra-
-som que competem entre si, assim como das flexdes verbais (como o
-am do pretérito e o -dao do futuro), entre outros.

Correspondéncias irregulares - FEste grupo abrange as
correspondéncias letra-som para as quais nao ha regras (ou
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principios gerativos), constituindo, portanto, casos especiais
no estudo de ortografia. Nesses casos, é necessaria a consultaao
dicionario, além da producdo textual e da reescrita. Exemplos
de irregularidades estdao nas grafias de letras que tém som de
S (seguro, cidade, auxilio, cassino, piscina, cres¢o, fiz, etc.),
assim como do H inicial (hora, harpa, herdi) e de ditongos que
tém uma pronuncia monotongada (peixe - pexe, madeira -
madera, vassoura - vassora), dentre outras.

Quanto as atividades que envolvem correspondéncias letra-
-som irregulares, Morais (2002) aponta maneiras que tém obtido
éxito em suas pesquisas e estudos voltados para o ensino de ortografia.
Segundo ele, a prioridade deve ser dada as palavras mais usadas no
cotidiano; ou seja, cabe ao professor dar énfase as palavras com
irregularidades grafofénicas de uso frequente na escrita por meio
da leitura, das producoes textuais dos alunos e da reescrita destas,
até que eles internalizem a grafia de tais palavras. O autor atenta,
ainda, para a importancia de se construir listas de palavras com
irregularidades, a medida que vao sendo apresentadas e estudadas
na rotina escolar, sendo explanadas separadamente, conforme a
natureza da irregularidade. Por exemplo: possibilitar, primeiramente,
que os alunos se familiarizem com as palavras iniciadas por H
(hora, hoje, honra etc.), depois partir para as palavras escritas com
SC mais usadas (consciéncia, crescer, adolescéncia, etc.) e, assim,
sucessivamente, até os alunos terem contato com todas as palavras
que tém irregularidades, mas que, por serem de uso frequente,
precisam ter sua grafia conhecida.

Procedimentos metodologicos

A coleta de dados desta pesquisa deu-se por meio da averiguagao
dos livros da Colecao Tempo de Aprender do 6°, 7°, 8° e 9° anos,
iniciando-se com o folheamento do mdédulo de Lingua Portuguesa na
busca de se¢des que traziam o assunto de ortografia. Nesse processo,
verificou-se primeiramente se a explanacao sobre ortografia era breve
ou longa; se havia um numero consideravel de exercicios praticos, bem
como se eram frequentes as se¢des voltadas ao aprendizado ortografico.
Todos esses procedimentos deram fundamental apoio aos levantamentos
e analises da pesquisa, de modo a subsidiarem-na.
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Depois de localizadas as sec¢les concernentes a ortografia,
foram analisados os exercicios nelas propostos para os usuarios dos
livros. Nessa analise, buscou-se identificar quais as correspondéncias
letra-som eram exploradas nesses exercicios: regularidades diretas,
regularidades contextuais, regularidades morfolégico-gramaticais e/
ou irregularidades. Por fim, apds esses primeiros procedimentos, os
exercicios, considerando-se as correspondéncias letra-som por eles
exploradas, foram descritos a partir dos objetivos especificos tracados
para esta pesquisa. Ou seja, analisou-se como as correspondéncias
letra-som — regularidades e irregularidades — eram exploradas
nas atividades de ortografia: se a partir da abordagem tradicional
(memorizagdo) ou se a partir da abordagem reflexiva.

Vale ressaltar que este trabalho de folhear, identificar as secoes
de ortografia e a frequéncia delas nos capitulos/unidades, bem como
classifica-las segundo os critérios de pesquisa adotados, foi realizado
com cada modulo de Lingua Portuguesa nos quatro livros (6°, 7°, 8°
e 9% ano) da Colecao “Tempo de Aprender”, em ordem crescente das
séries.

Depois desse processo metodolédgico inicial, foram feitos scanners
dos exercicios que geraram mais discussoes apds a analise das abordagens
do ensino de ortografia neles contidas. Também foram construidas
tabelas indicadoras das quantidades de questOes elaboradas a partir
das abordagens tradicional e reflexiva e dos tipos de correspondéncias
grafofonicas exploradas nessas atividades.

Toda essa metodologia visou ao esclarecimento de como se d3, a
partir do livro didatico, o processo de ensino-aprendizagem de ortografia
e quais as caracteristicas de cada abordagem, mais especificamente na
colecao Tempo de Aprender, para que se possam apontar e levantar
questdes quanto ao ensino de ortografia nos livros didaticos de lingua
portuguesa: 0 que avangou e o que precisa melhorar.

Anadlise dos exercicios de ortografia

Como locus de pesquisa deste trabalho, foi escolhida a colecao
Tempo de Aprender por abranger livros voltados para a EJA, modalidade
de ensino relacionada aos objetivos do presente trabalho. Essa escolha
também ¢é devida ao fato de a referida colecdo ter sido desenvolvida por
educadores atuantes na EJA e ter uma organiza¢ao em eixos tematicos
que proporciona a integragao entre as diferentes disciplinas desse ciclo




Vinicius da Silva VIEIRA

de ensino. Apos escolher a colecdo Tempo de aprender EJA-PNLD das
séries finais do Ensino Fundamental, viu-se que ela contempla todas as
disciplinas estudadas nesse periodo de ensino, tratando-se, portanto,
de um volume Unico para cada série (69, 7°, 8° e 9° ano). O volume Unico
desta colecdao continha, para cada disciplina, duas unidades com dois
capitulos cada, perfazendo um total de quatro capitulos por disciplina
para cada série, a serem trabalhados durante o ano.

O modulo de lingua portuguesa era o primeiro de cada volume.
Deste mddulo, buscaram-se as se¢es que tratassem da ortografia. No
modulo das quatro séries, constatou-se que a ortografia era abordada
na secao intitulada Olhe a escrita, porém ndo era tao frequente quanto
as secdes que traziam interpretacdo textual, nocdoes morfossintaticas
e géneros textuais. Constatou-se, portanto, certa deficiéncia nessa
colecdo, que é o fato de haver poucas sec¢oes abrangendo ortografia, pois,
como diz Morais (2002, p. 17), “sem abrir mao da leitura e producao de
textos como eixos orientadores do trabalho com a lingua, penso que é
preciso ensinar ortografia. ”

Apés tal constatacdo, buscou-se verificar a natureza dos
exercicios, isto é, se eram de memorizacdo, reflexivos, etc. e o(s)
tipo(s) de correspondéncia letra-som que era(m) explorado(s). Tomou-
se sempre como critério de analise a perspectiva reflexiva do ensino/
aprendizagem de ortografia difundida por Morais (2002). Vale ressaltar
que este trabalho de identificacdo das segoes de ortografia, a sua
quantificacao nos capitulos/unidades e a sua classificacdao, segundo os
critérios de pesquisa adotados, realizou-se em cada modulo de lingua
portuguesa nos quatro livros (6°, 7°, 8° e 9° ano), em ordem crescente
das séries. A seguir, sdo analisados os materiais por cada série.

Material do 6° ano

Das quase 100 paginas do conteudo de lingua portuguesa
dessa série, s6 havia duas abrangendo o tema ortografia na secao Olhe a
escrita. Esse assunto era trabalhado segundo a perspectiva reflexiva de
Morais, por meio de exercicios que traziam questdes ligadas ao texto,
com cruzadinhas, e que perguntavam aos alunos de maneira sistematica
e reflexiva, exigindo deles postura ativa diante do préprio aprendizado.
Abaixo, na figura 1, pode ser contemplado um exemplo desse tipo de
exercicio reflexivo.
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Figura 1 - Exercicio de ortografia n° 1

KZ\ Responda a partir do que vocé observou nas palavras anotadas.

—"a) Que som tem o “c” nas palavras encontradas?

b) Quando usamos “¢” no meio dessas palavras?

¢) Quando usamos “c” no meio dessas palavras?

Fonte: SILVA; SILVA; MARCHETTI, 2009, p. 66 (6° ano)

Quanto as correspondéncias letra-som, os exercicios desta série
abordavam as relacOes grafofonicas irregulares: o uso do C com o som de
S no meio das palavras, do C, e da consoante Z com som de S (fricativa)
no final de palavras (feroz, voz, fez), etc. Uma das maneiras defendidas
por Morais de como devem ser exercitadas as correspondéncias letra-
som dessa natureza, que é a de pesquisa e separacdo em grupos/
tabelas de palavras ja existentes, estava presente no ultimo exercicio de
ortografia do 6° ano, apresentado a seguir, na figura 2.

Figura 2 - Exercicio de ortografia n° 2
N

| 7. | Pesquise em jornais, panfletos, revistas ou livros dez palavras em que 0 “c”e 0 “¢”tenham
som de s. Em seu caderno, copie o quadro a seguir e escreva nele as palavras que en-
controu.

Fonte: SILVA; SILVA; MARCHETTI, 2009, p. 67 (6° ano).

Material do 7° ano

Nesta série, por sua vez, das quase 100 paginas correspondentes
a lingua portuguesa, apenas uma trazia conteido de ortografia, e com
pouquissimas questdes. Embora tal caréncia de atividades de ortografia
indique certo grau de descaso com o ensino de ortografia, os exercicios
desta série também eram abordados de maneira reflexiva, como mostra
a figura 3.
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Figura 3 - Exercicio de ortografia n° 3

1. Observe estas palavras retiradas do texto da se¢ao Desvendando o tema:

crescimento — nascidas — adolescente J

a) O que ha em comum na escrita dessas palavras?

b) Nas palavras acima, as letras “sc” tém som de apenas uma letra. Qual é ela?

¢) Vocé se lembra de alguma outra palavra escrita dessa maneira? Cite-a.

Fonte: SILVA; SILVA; MARCHETTI, 2009, p. 81 (7° ano).

No que diz respeito as correspondéncias fonograficas, as questdes
também, como no 6° ano, exploravam irregularidades. Havia um
exercicio de natureza semelhante a das listas de palavras mencionadas
por Morais (2002), como mostra a figura 4. Vale lembrar que a maneira
como devem ser exercitadas as relagoes letra-som, segundo o autor,
esta diretamente ligada a categoria reflexiva no trato ortografico.

Figura 4 - Exercicio de ortografia n° 4

2. Pes i j i i
quise, em jornais e revistas, dez palavras escritas com “sc” 163

a) Copie-as em seu caderno e forme frases com cada uma delas

b) Depois de realizar essa tarefa, monte um banc

seguir. o de palavras, conforme o modelo H

Banco de palavras

1. XXXXXXXXXXXXX. 6. XXXXXXXXXXXXXX.
2. XXXXXXXXXXXXX. 7. XXXXXXXXXXXXXX.
3. XXXXXXXXXXXXX. 8. XXXXXXXXXXXXXX.
b XXXXXXXXXXXXX . 9. XXXXXXXXXXXXXX.
5. XXXXXXXXXXXXX. 10.  XXXXXXXXXXXXX.

& :
) Em seguida, escolha algumas dessas palavras e crie uma cruzadinha

d) Troque seu jogo com
com o do colega e pro o i
oy g procure resolver a cruzadinha que receber

e) Depois, confiram as respostas.

Fonte: SILVA; SILVA; MARCHETTI, 2009, p. 82 (7° ano)

Material do 8° ano

Nesta série, também sé uma vez apareceu a secdo Olhe a escrita.
Porém, nao aludia as correspondéncias letra-som, e sim a acentuacao
grafica e tonicidade, ou seja, abordava o conteudo reflexivamente,
embora fosse um assunto de fonética. Concluiu-se que, levando em
consideracdo apenas o livro didatico, o aluno do 8° ano da EJA de uma
escola que adotasse essa colecao nao teria durante o ano contato com
atividades que o levassem a pensar sobre a ortografia.
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Material do 9° ano

Por ultimo, no material do 9° ano, identificaram-se, por duas
vezes, a secao Olhe a escrita, ao longo das quase 100 paginas do médulo de
lingua portuguesa, diferentemente das outras séries que continham essa
secdo apenas uma vez. No entanto, as duas secoes, embora abordassem
a escrita de maneira reflexiva e sistematica, nao exploravam as relacdes
letra-som em seus exercicios. A primeira trazia um assunto também
fonético: a acentuacdo de palavras, os ditongos, etc., dando continuidade
ao tema abordado no 8° ano. Ja a segunda ocorréncia da referida secdo
explorava o emprego de termos geradores de duvidas na escrita: a
disputa ente ha (verbo haver) e a (preposicdo), que sé pode ser resolvida
considerando-se o contexto de uso de cada vocabulo.

Apés a andlise dos exercicios de cada série, foram levantados os
dados quantitativos da pesquisa, englobando os livros das quatro séries
finais do Ensino Fundamental. Esses dados quantificam as questoes e
mostram sua ocorréncia percentual em duas instancias: primeiramente
quanto a abordagem utilizada para explorar ortografia (memorizacdo
ou reflexiva) (ver tabela 1); depois quanto aos tipos de correspondéncias
letra-som trabalhados nos exercicios (ver tabela 2).

Conforme se pode observar na Tabela 1, embora ndao houvesse
muitas sec¢oes abrangendo ortografia, as 19 questdes referentes a esse
contelido encontradas na colecio Tempo de Aprender s3o trabalhadas a
partir da abordagem reflexiva, proposta por Morais (2002), 0 que aponta
um avanco do material didatico de portugués.

Tabela 1 - Frequéncia de exercicios de ortografia da colecio Tempo de aprender
quanto a abordagem

Categoria Quantidade de questdes Ocorréncia (%)
De memorizacao 0 0 %
Reflexiva 19 100 %
TOTAL 19 100 %

Tabela 2 - Frequéncia de exercicios de ortografia da colecio Tempo de aprender
quanto as correspondéncias letra-som

Correspondéncias Quantidade de questdes Ocorréncia (%)
Regulares diretas 0 0 %
Regulares contextuais 0 0 %
Regulares morfoldgico-gramaticais 0 0 %
Irregulares 9 47 %
Outros 10 53 %

TOTAL 19 100 %
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Ja na Tabela 2, é possivel constatar que, dessas mesmas 19
questdes, 9 trabalham apenas as correspondéncias letra-som irregulares
e 10 englobam outros assuntos concernentes a ortografia; embora as
correspondéncias grafofonicas irregulares necessitem de uma atencado
maior, como o faz a colecao analisada, seria fundamental que esta
tivesse mesclado nos exercicios os outros tipos de correspondéncias,
a fim de que os alunos tivessem o conhecimento e o treino com todas
elas.

Consideracoes finais

Percebeu-se um grande cuidado dos autores da colecao
escolhida para analise neste trabalho de pesquisa no que diz respeito
as categorias dos exercicios. Eles ndo se prenderam a abordagem de
memorizacao tradicionalista, tantas vezes ineficaz no processo de
ensino/aprendizagem de ortografia. Todos os exercicios de todas as
secdes Olhe a escrita seguiram a abordagem reflexiva e sistematica,
difundida e recomendada por Morais (2002) aos educadores de lingua
portuguesa. Isso é um fator bastante positivo e um grande avanco para
0 ensino de ortografia.

Por outro lado, a quantidade de exercicios de ortografia no
material analisado pode ser considerada deficiente, uma vez que foram
folheadas quase 400 paginas (referentes as quatro séries) e encontradas
pouquissimas secoes que abordavam ortografia. Ou seja, issomostra como
um assunto tdo importante no ensino da lingua portuguesa é esporadico
em muitos materiais didaticos. A partir dessa constatacdo, notou-se,
consequentemente, que pouco eram discutidas as correspondéncias
letra-som, e, nas secbes em que elas foram identificadas, a énfase
estava voltada apenas para as irregularidades, o que nao é ruim, mas o
melhor seria que todos os tipos de correspondéncias letra-som fossem
distribuidos ao longo das questdes. Isso porque ndao havia mencao ao
estudo das regularidades contextuais nem das morfolégico-gramaticais,
que também sdo importantes no ensino-aprendizagem de ortografia
das séries finais do Ensino Fundamental, principalmente para os alunos
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que precisam ter contato maior
com certas peculiaridades fundamentais da lingua.

E preciso evidenciar a necessidade de que a ortografia precisa
ser mais abordada, no mesmo grau que a leitura e producdo de textos,
uma vez que a ortografia também é um contetdo fundamental para o
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estudo de lingua portuguesa. Considera-la e buscar meios para efetiva-
la como elemento da lingua que deve ser frequente e ndao esporadico nos
livros didaticos de portugués é uma meta urgente que cabe as diretrizes
pedagogicas e aos autores de materiais didaticos.
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