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Estratégias didatico-discursivas propostas para o
ensino de leitura no Caderno do Professor Se bem me
lembro?

Diana Ribeiro GUIMARAES?

Resumo: Ancorado na perspectiva tedrica da Linguistica Aplicada, este artigo tem
como objetivo investigar que estratégias didatico-discursivas sdo sugeridas para a
abordagem do ensino de leitura no Caderno do Professor Se bem me lembro, destinado
aos educadores inscritos na Olimpiada de Lingua Portuguesa, no ano de 2010. Trata-
se de uma pesquisa descritivo-interpretativista de cunho qualitativo, cujos dados
foram coletados no livro de coletdneas de memdrias, o qual faz parte do material
destinado aos educadores inscritos na 22 edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
no ano de 2010, disponivel no site: <http://escrevendo.cenpec.org.br/ecf>. Os
resultados obtidos mostram que as estratégias didatico-discursivas, sugeridas pelos
autores do Caderno do Professor para a abordagem do ensino de leitura, colaboram
para a formacao de um leitor ativo capaz de conectar ideias, concluir, deduzir, criar
hipéteses a partir das informagdes explicitas e implicitas no texto escrito e apropriar-
se das caracteristicas linguistico-discursivas do género Memoria Literaria, a partir da
andlise de exemplares do género. Além disso, elas contribuem, de alguma forma,
para o processo de letramento que se faz via textos literarios.

Palavras-chave: Memédria Literaria; Praticas letradas; Estratégias para o ensino de
leitura.

Abstract: Anchored in theoretical perspective of the Applied Linguistics, this article
has the objective to investigate what strategies didactic and discursive are suggested
approach to teaching reading in the Book of Professor Se bem me lembro for
teachers enrolled in the Portuguese Language Olympiad in year 2010. This research
is descriptive-interpretive, of qualitative nature whose data were collected in booklet
collections of memoirs, which is part of the material intended for educators enrolled in
the second edition of the Portuguese Language Olympics in the year 2010, available
at: <http://escrevendo.cenpec.org.br / ecf>. The results show that the didactic and
discursive strategies, suggested by the authors of the Book of Professor’s approach
to teaching reading, collaborate to form an active reader capable of connecting ideas,
conclude, deduce, create hypotheses from the explicit and implicit information in
the written text and appropriating the linguistic and discursive features of the genre
Literary Memory, from the analysis of copies of the genre. In addition, they contribute
in some way, to the process of literacy that is done by means of literary texts.

Keywords: Literary Memory; Literacy practices; Strategies for teaching reading.

Introducao

Atualmente, ser alfabetizado, isto &, saber ler e escrever, tem
se revelado condicdo insuficiente para responder adequadamente as

1 Artigo apresentado em cumprimento as exigéncias da disciplina do mestrado Linguagem e
Ensino, ministrada no semestre 2011.2, pela professora Dr2 Denise Lino de Aradjo.

2 Mestranda da Universidade Federal de Campina Grande. Campina Grande - PB. Correio
eletrénico: diana.rguimaraes@gmail.com

Entrepalavras, Fortaleza - ano 2, v.2, n.1, p. 208-227, jan/jul 2012



Diana Ribeiro GUIMARAES

demandas das praticas sociais que envolvem a linguagem e com as
quais o sujeito se depara no seu dia-a-dia. Logo, a escola, enquanto
uma das principais agéncias de letramento, como defende Kleiman
(1999), deve preparar os alunos para atuarem como sujeitos letrados,
que tanto dominem as habilidades de leitura e escrita quanto saibam
usa-las nas diferentes situagdes sociocomunicativas requeridas e,
conseguintemente, sejam leitores criticos, ativos e participantes na
sociedade.

Partindo dessas consideracoes acerca da formacao de leitores
criticos, nosso estudo objetiva investigar as estratégias didatico-
discursivas sugeridas para contemplar o eixo do ensino de leitura no
Caderno do Professor Se bem me lembro, destinado aos educadores
inscritos na Olimpiada de Lingua Portuguesa, no ano de 2010. Logo, a
guestao que orienta este artigo é a seguinte: Que estratégias didatico-
discursivas sao sugeridas para o ensino de leitura no Caderno do
Professor Se bem me lembro?

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF)
€ um programa que desenvolve acdes de formacdo de educadores,
presenciais e a distancia, e promove um concurso bienal de textos,
através do qual, alunos, professores e escolas dos autores dos textos
finalistas sao premiados com medalhas, livros e computadores por
suas producoes.

O Caderno do Professor Se bem me lembro trata-se de
um documento, oferecido por instancias politico-educacionais aos
professores das escolas publicas, inscritos na OLPEF, no intuito de
orienta-los quanto ao trabalho com o género textual Memoria Literaria.
Para isso, sao expostos procedimentos, estratégias e orientacOes
de atividades aos docentes, a fim de que esses possam mediar o
processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita e de que,
consecutivamente, os estudantes possam desenvolver a capacidade de
ler e de escrever o género de texto em questao.

A escolha por esse fasciculo se explica pelo fato de o tema,
abordado nesse caderno, estimular a valorizagcao, pelo aluno, de
experiéncias relatadas por pessoas idosas, descobrindo-as como parte
da sua identidade sdcio-histérica. Ademais, a Memoria Literaria é um
dos géneros textuais que possibilita o desenvolvimento do /etramento
literario, expressao utilizada por Cosson (2006), que corresponde ao
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“processo de letramento que se faz via textos literarios [e] compreende
nao apenas uma dimensao diferenciada do uso da escrita, mas também
e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio”.

Para cumprir nosso objetivo, coletamos o Caderno do Professor
no site: <http://escrevendo.cenpec.org.br/ecf>. E, para a analise
dos dados que compdem o corpus da pesquisa, optamos por uma
abordagem interpretativista de cunho qualitativo e orientamo-nos nos
pressupostos tedricos de Kleiman (1999), Cosson (2006), Moita Lopes
(2006), Silva (2009), Rojo (2009), entre outros.

A presente investigacdo enquadra-se no ambito da Linguistica
Aplicada (LA), tendo em vista que trabalha com um dos seus principais
objetos de estudo, praticas de letramento, e considera a concepgao
sociointeracionista da linguagem.

A teoria da LA esta diretamente ligada ao conceito de letramento,
a medida que ndo estd preocupada somente em ensinar a lingua, mas
sim em desenvolver um senso linguistico critico que faca com que o
aluno interprete a linguagem nao como uma disciplina escolar que dita
normas do “bem falar e escrever”, mas como algo que esta intimamente
inserido na sua vida de cidadao.

Os resultados obtidos mostram que as estratégias didatico-
discursivas, sugeridas pelos autores do Caderno do Professor para a
abordagem do ensino de leitura, colaboram para a formagao de um leitor
ativo capaz de conectar ideias, concluir, deduzir, criar hipéteses a partir
das informacdes explicitas e implicitas no texto escrito e apropriar-
se das caracteristicas linguistico-discursivas do género Memoria
Literaria, a partir da analise de exemplares do género. Além disso, elas
contribuem, de alguma forma, para o processo de letramento que se
faz via textos literarios.

Além desta introducao, este artigo encontra-se organizado em
mais quatro partes, as quais serao delineadas a seguir. A segunda se
refere a apresentacdo dos principais fundamentos tedricos, nos quais
destacamos, brevemente, a evolucao da teoria sobre leitura, detendo-
nos a perspectiva do letramento, que se encaixa na area da LA; a
terceira contempla a descricao do nosso objeto de estudo (o Caderno
do Professor Se bem me lembro); a quarta enfoca a analise das
estratégias didatico-discursivas sugeridas pelo Caderno do Professor
para o ensino de leitura e, por conseguinte, para a formacao de leitores
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criticos e ativos de textos literarios. A quinta e Ultima parte apresenta
as consideracoes finais, delineando os resultados alcangados.

A Linguistica Aplicada e as praticas de letramento

O anseio por buscar respostas para o0s problemas/
guestionamentos, que emergem junto com a evolucao globalizada
da sociedade, faz com que determinada teoria cientifica nao se torne
intacta e se renove a cada dia, a partir de novas investigacoes.

Um exemplo concreto disso é o da teoria sobre leitura, que
ja passou por importantes progressos, marcando suas diferentes
perspectivas, entre as quais, as descobertas das capacidades,
envolvidas no ato de ler, se destacam. E importante salientar que o
surgimento de uma teoria ndo invalida a que ja esta consolidada, e sim
pode complementa-la ou ser divergente.

Para ilustrarmos melhor esse desenvolvimento das perspectivas
sobre leitura, podemos mencionar, dentre a vasta quantidade de
pesquisas nessa area, a obra de Rojo (2009) Letramentos Multiplos,
escola e inclusdo social, na qual a autora apresenta um histérico
sucinto das competéncias leitoras. A autora afirma que, no inicio da
segunda metade do século XX, as capacidades focadas eram as de
identificacdo do signo linguistico, ou seja, limitavam-se a decifracao
dos signos graficos.

Com o desenvolvimento dos estudos, a concepgao de leitura
mudou e passou a ser vista como um ato de cognicao, de compreensao,
gue envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas
sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas. Nessa
perspectiva psicolinguistica, inicialmente, o foco esteve no texto e no
leitor; posteriormente, passou-se a enxergar uma interagao entre o
leitor e 0 autor, em que o primeiro tinha que construir os sentidos, a
partir das pistas da intencao e dos significados deixados pelo ultimo,
no texto.

E, por fim, Roxane Rojo (2009, p. 3), elucida que, mais
recentemente, a partir dos anos 1990, a leitura é considerada em uma
perspectiva discursiva, como “um ato de se colocar em relagao um
discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados
nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica e
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novos discursos”. Ou ainda, como esclarece Coracini (2005), nessa
perspectiva, a capacidade de percepcao do sujeito, estd atravessada,
de alguma maneira, pelos modos possiveis de interpretar ou traduzir,
permitidos pelas formacgodes discursivas® em que ele se inscreve.
Resumindo, como bem aponta Coracini (2005), podemos dividir
essas concepgoes de leitura em dois momentos: o da modernidade e
o da pds-modernidade, atravessado pela ideologia da historicidade e
globalizacdo. A Ultima perspectiva estd mais proxima do conceito de
letramentos, sobre o qual nos deteremos, do que do de alfabetizacao.

No que diz respeito a perspectiva de letramento, também temos
diferentes abordagens, que evoluiram dos enfoques mais tradicionais -
autébnomo e ideoldgico- para estudos mais recentes, em que o conceito
passa a ser plural - letramentos. Silva (2009), em sua dissertacao
de mestrado, resenha, de forma clara e cronoldgica, as principais
abordagens, como destacamos a seguir.

Na abordagem autbébnoma, o letramento é pensado como
atividade Unica e singular e a pratica letrada como universal, invariavel
e repetitiva, ja que é a mesma seja qual for a situacdo comunicativa em
que figurar. Ja na ideoldgica, a leitura e a escrita ndo sao consideradas
autébnomas, mas interligadas a ideologia e ao contexto socio-histérico
em que aparecem. Isso quer dizer que as praticas letradas sdo situadas
sdcio-culturalmente, assumindo significados especificos em contextos
determinados, instituicoes e esferas sociais.

Além dessas perspectivas, os novos estudos, como apresenta
Rojo (2009), tém apontado para a heterogeneidade das praticas
sociais de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral e tém
insistido no carater sociocultural e situado das praticas de letramento,
sendo algumas dominantes (como o letramento escolar, académico,
burocratico), outras marginais e desvalorizadas, como as praticas de
letramento cotidianas ou artisticas das culturas locais e populares, a
exemplo do hip-hop, abordado no estudo de Souza (2011) Letramentos
de reexisténcia: poesia, grafite, musica, danca: HIP-HOP.

Silva (2009) também elenca as novas abordagens de letramento,
divulgadas a partir da segunda metade da década de 90, como a da
critica, a da sdcio-pragmatica e a da sécio-retorica, as quais, apesar de

apresentarem terminologias diferentes, compartilham de um mesmo
3 Regras andnimas (que se manifestam como regularidades, responsaveis pela “ordem do
discurso”) que determinam para um dado grupo social, num dado momento e num determinado
espaco, 0os comportamentos, as atitudes e o préprio dizer (Foulcault apud Coracini, 2005).
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principio — tanto o fator social quanto o individual contribuem com a
configuracdo das praticas letradas demonstradas pelos sujeitos.

Essas constantes evolucgdes tedricas podem ser compreendidas
se considerarmos que as teorias e abordagens, supracitadas, sao
conflitantes entre si e ao mesmo tempo semelhantes por focarem um
mesmo objeto de estudo, que é altamente complexo - a linguagem.
Além disso, essa complexidade explica o fato de argumentar-se em prol
de uma Linguistica Aplicada interdisciplinar ou Indisciplinar, no intuito
de “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
tem um papel central”, como afirma Moita Lopes (2006, p. 14).

Além das perspectivas elencadas, Silva (2009) apresenta outros
trés elementos, que sdo considerados essenciais para o eixo tedrico,
no qual este artigo estd ancorado. Sao eles: agéncia de letramento,
evento de letramento e praticas de letramento.

A nocdo de agéncia ultrapassa a concepcgao de lugar/ambiente
fisico, referindo-se a um espacgo socio-discursivo, no qual ha eventos
de letramento regidos por praticas letradas construidas socialmente
pelos sujeitos participantes das agéncias. Os eventos de letramento
sao situacdes comunicativas mediadas por textos escritos. As praticas
letradas, unidade basica dos estudos contemporaneos de letramento,
revelam os usos da escrita feitos pelos sujeitos em um determinado
evento. Conforme a pesquisadora, mencionada anteriormente, a
diferenca entre os ultimos conceitos, € que, enquanto os eventos sao
regidos por regras estabelecidas pelas agéncias de letramento, as
praticas sequem normas estabelecidas pelos eventos.

Pensando no nosso objeto estudo, podemos afirmar que a
OLPEF é um evento, que tem como agéncias o 6rgao governamental e a
escola, ja que o governo implanta o projeto para que ele seja realizado
na escola pelo agente de letramento - professor. O evento Olimpiada,
para se constituir como tal, requisita praticas letradas burocraticas,
tais como a inscricao do professor para participar do concurso e
receber um kit para orientar seus alunos a produzirem um texto e as
etapas de selecao dos melhores textos pela comissao responsavel pelo
evento e praticas letradas escolares (o professor estuda o Caderno
gue apresenta as orientacdes sobre o género Memoria Literaria para
desenvolver atividades de escrita, leitura e analise com os seus alunos
em sala de aula).
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Agora, tendo situado o eixo tedrico de nosso estudo, passemos
a descricao do nosso objeto de estudo - o Caderno do Professor Se
bem me Lembro.

Descricao do Objeto de Estudo: o Caderno do Professor Se bem
me Lembro

O Caderno do Professor intitulado Se bem me lembro trata-se
de um documento, no qual sao expostos procedimentos, estratégias
e orientacoes de atividades aos docentes, a fim de que esses possam
mediar o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita
do género Memobdria Literaria. O seu publico-alvo sdo educadores do 7°
e do 89 anos do Ensino Fundamental.

De autoria de Regina Andrade Clara, Anna Helena Altenfelder
e Neide Almeida (formadoras do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdao Comunitaria), o fasciculo, em analise,
apresenta 151 paginas, sendo 125 dessas paginas destinadas a
apresentacao das oficinas, que contemplam atividades de leitura,
analise e producao textual. Além disso, o Caderno tem os seguintes
topicos: Apresentacdo, Introducdo ao género, Critérios de avaliacao
para o género Memdria Literaria e Referéncias, os quais sao expostos
na ordem apresentada no sumario, conforme demonstra a figura
seguinte:
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Figura 1 - sumario do Caderno do Professor Se bem me lembro (p. 3-4)

No topico Apresentacdo, é exposta uma pequena autobiografia
do professor Dr. Joaquim Dolz e um texto, de sua autoria, semelhante
a um prefacio, em que o pesquisador e tedrico tece comentarios sobre
o projeto Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro e sobre
0 eixo teodrico pelo qual o concurso se norteia para o ensino da leitura
e escrita: Sequéncia didatica®.

Em seguida, no capitulo Introducdo ao Género é apresentada ao
interlocutor - professor - a definicdo de Memodrias Literarias:

[...]sdo textos produzidos por escritores que, ao rememorar
0 passado, integram ao vivido o imaginado. Para tanto,
recorrem a figuras de linguagem, escolhem cuidadosamente
as palavras que vao utilizar, orientados por critérios estéticos

que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por cendrios
e situagles reais ou imaginarias. (p.19)

Apds essa apresentacao, é exposto, ainda no capitulo citado,

4 Conjunto de atividades escolares que relinem a atividade de leitura e producdo de um
género textual, com a finalidade de conduzir o aluno ao seu efetivo dominio, e atividades
linguistico-gramaticais, para que os alunos exercitem os conhecimentos metalinguisticos mais
problematicos no auxilio da produgao escrita. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004)
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gue as memorias podem ser perpetuadas a partir dos registros escritos,
e gue a proposta do Caderno é fazer com que os alunos aprendam a ler
e a produzir textos, tendo como ponto de partida o género memdrias
literarias e as entrevistas realizadas com pessoas mais velhas do lugar.
Outro ponto elucidado nesse tépico é a justificativa do titulo do caderno,
como podemos observar a seguir:

Figura 2 - Justificativa do titulo do caderno

E por fim, é transcrito um quadro com o titulo O tempo das
oficinas que sugere que o educador:

Leia todas as atividades propostas nas oficinas,

antecipadamente, aproprie-se dos objetivos e estratégias de

ensino, providenciando o material e estime o tempo necessario
para que sua turma faca o que foi proposto.

Com relacao as oficinas, é sugerida uma sequéncia que, segundo
o Caderno, permite ao professor investigar o conhecimento prévio dos
seus alunos, e a partir disso, explorar o género em questdo, promovendo
a leitura e analise de textos, o reconhecimento de elementos e marcas
linguisticas do género e exercicios de escrita, através de uma producao
coletiva e a producao final com revisao do texto. Para ilustrar melhor
essas oficinas, segue uma tabela com o titulo de cada uma delas, os
seus objetivos, as suas etapas e os componentes de ensino que eles
contemplam:
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Tabela 1 - Sequéncia didatica proposta pelo Caderno Se bem me lembro

No inicio das Oficinas, sao apresentados ao leitor, o titulo e o
numero correspondente a cada uma, seguidos de uma ilustragao, como
podemos observar na figura transcrita abaixo:
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Figura 3- Ilustracdo do inicio da Oficina 1 (p.22)

Apods a visualizacdo das apresentacdes das Oficinas, sao indicados
os objetivos, acompanhados de uma orientacao, que aponta para as
acOes didaticas a serem seguidas pelo educador em cada Oficina cujo
titulo é Prepare-se!. Podemos ratificar isso, a partir da figura ilustrada
a seguir:

Figura 4 - Objetivos da Oficina 1 (p. 23)
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Além desses objetivos, no inicio das oficinas, é divulgada ao
educador uma lista de materiais necessarios ao desenvolvimento de
cada uma delas, como podemos corroborar na seguinte digitalizacao:

Material

» CD-ROM de memdrias literdrias

» Aparelho de som

» Fotos e objetos antigos (recolhidos pelos alunos)
» Livros de memdrias literdrias

» Caderno (serd o seu Didrio da Olimpiada)

Figura 5 - Lista de Materiais (p. 24)

Subsequentemente a essa fase, cada oficina é dividida em
etapa(s), variando de uma a trés, dependendo de seus objetivos. Nessas
etapas, sao expostas orientagoes, atividades que podem ser adotadas
pelo educador e, ainda, fragmentos de exemplares de géneros para
serem lidos e analisados em sala de aula, a partir dos direcionamentos
das atividades, como exposto na figura a seguir:

Figura 6 — Exemplar de atividade da oficina 1 (p. 24)

Na Oficina 1, por exemplo, intitulada Naquele tempo, sao
sugeridas trés etapas. Na primeira etapa Inicio de conversa, é
recomendado que o professor ouga, com os seus alunos, dois trechos
de livros de memoédrias literarias, presentes no CD que acompanha o
material, a fim de que haja um primeiro contato com o género a ser
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estudado. Em seguida, na segunda etapa Vestigios do passado, ha
uma proposta de que os discentes entrevistem idosos de sua regiao e
recolham fotografias e objetos antigos para ampliarem o conhecimento
sobre habitos e caracteristicas de outros momentos da histéria do lugar
onde vivem. E, por fim, na etapa A exposi¢cdo, recomenda-se que 0O
professor monte uma exposicao na escola com os objetos recolhidos
na segunda etapa; avise aos alunos que as experiéncias narradas
oralmente pelos entrevistados deverao, posteriormente, ser registradas
por escrito e, ainda, selecione uma obra completa de memorias, para
ler diariamente parte dos seus capitulos. Como podemos observar, as
etapas dessa oficina focaliza como componente de ensino a abordagem
da tematica, sobre a qual o aluno ird escrever durante o processo.

Apds o término da apresentacao de todas as Oficinas, o Caderno
Se bem melembro apresenta o topico Critérios de avaliacdo para o género
memoarias literarias, propostos pela Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, para esclarecer o critério de selecao dos textos
dos alunos, com um quadro que tem os descritores sobre a analise
da adequacdo discursiva e da adequacao linguistica. Observemos a
transcrigcao desse quadro:
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Figura 7 - Critérios de Avaliacao (p.149)

A expressdo adequacdo discursiva refere-se a adequacao do
texto a situacao de producgdo: nesse caso, deve-se observar se o texto
deixa transparecer quem o escreveu, para quem ler, com que objetivo
e se estd de acordo com a organizacao geral e adequacao linguistica
esta relacionada a forma como a linguagem é empregada.
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Estratégias didatico-discursivas propostas para o ensino de
leitura em atividades de analise

Como afirma Rojo (2009) “ler envolve diversos procedimentos
e capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais,
discursivas, linguisticas)”, todas dependentes da situacdo e das
finalidades de leitura.

Ao observamos o Caderno do Professor, percebemos que
as atividades de leitura estao presentes, predominantemente, nas
Oficinas que contemplam o componente de ensino analise. Dito isso,
observaremos as estratégias didatico-discursivas, sugeridas pelos
autores do Caderno do Professor para a abordagem do ensino de
leitura, ou seja, o como fazer, em uma dessas Oficinas que trabalham
com a analise.

Evidenciamos, na Oficina 13 Como num filme, a macro estratégia-
discursiva analise de um texto de memdria literaria produzido em
situacdo semelhante a que sera proposta aos alunos e um conjunto de
micro estratégias subordinadas a ela, como producao de inferéncias,
levantamento e checagem de hipdteses, leitura oral etc.

Na primeira etapa dessa Oficina, é selecionado, pela primeira
vez, um texto mais extenso, isto €, uma memoria literaria completa,
escrita com base em uma entrevista. Vale destacar que os alunos
ja haviam trabalhado com alguns de seus fragmentos, em Oficinas
anteriores.

Antes de ser apresentada ao educador a digitalizacao desse
texto, sao sugeridas ao educador duas atividades, como podemos
verificar no exemplo a seguir:

Figura 8 — Atividades (p. 122)
A partir do exemplo transcrito, percebe-se, inicialmente, a micro
estratégia-discursiva de levantamento de hipdteses, a partir da leitura
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do titulo Como num filme. A etapa de levantamento de hipdteses € uma
operacao metacognitiva tida como essencial no ensino de leitura (cf.
KLEIMAN, 1989, 1999). Cabe lembrar a necessidade de que o professor,
posteriormente, retome as hipdteses, tendo em vista confirma-las ou
nao.

Em seguida, é proposta a micro estratégia de apresentacéo
inicial do texto pela sua leitura oral, que também representa uma etapa
importante para a compreensao do texto, uma vez que a entonagao
da narrativa, exposta no CD, é seguida de acordo com a pontuacdo.
No entanto, o aluno deve ser orientado pelo professor para a audigao,
como propoOe a segunda atividade “peca-lhes que oucam com atencao e
acompanhem a audicao pelo texto impresso.” (ALTENFELDER & CLARA,
2008).

Aproximadamente na metade da leitura da Memdria Literaria, o
Caderno propoe que o professor interrompa a leitura e trabalhe a micro
estratégia de antecipacdo ou predicao de conteudos ou de propriedades
do texto. Observemos:

Figura 9 - Atividades (p. 124)

No caso, em analise propde-se a predicdao do desfecho do enredo
e do protagonista. A partir dessa estratégia-discursiva, possivelmente,
busca-se demonstrar o papel do leitor como sujeito ativo capaz de
conectarideias, concluir, deduzir, criar hipoteses a partir das informacdes
explicitas e implicitas no texto escrito.

Por ultimo, a atividade exposta nessa primeira etapa da Oficina
propoe o seguinte:

Figura 10- Atividade (p. 126)
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Como haviamos mencionado, é necessario que, no final da
leitura, o professor retome as hipoteses levantadas ao longo da leitura,
e as confirme ou ndo. Isso implica afirmar que a micro estratégia de
checagem de hipoteses é de suma importancia para o ensino de leitura.

Para ratificarmos, ainda, as estratégias didatico-discursivas,
propostas pelo Caderno do professor para o ensino de leitura em
atividades de analise, efinalizarmos nossas consideragoes, selecionamos
mais uma das atividades da segunda etapa Outras Memodrias, presente
na Oficina 13, como exposto abaixo:

Figura 11 - Atividade (p. 127)

A partir da figura reproduzida acima, podemos identificar a
micro estratégia de comparacdo de informagoes, na qual o leitor deve
utilizar os conhecimentos obtidos na Oficina 5 e até mesmo retomar
informacdes advindas do texto ja lido, do conhecimento de mundo, de
maneira a construir os sentidos do texto que esta lendo.

Com base nos dados analisados, percebemos que as estratégias
didatico-discursivas identificadas nao operam sozinhas no ato da ler, ja
que elas podem se correlacionar, dependendo da finalidade estabelecida
para a leitura.

Consideracoes Finais

Conforme o objetivo elencado no presente artigo, verificamos
algumas estratégias didatico-discursivas, sugeridas para a abordagem
do ensino de leitura no Caderno do Professor Se bem me lembro,
destinado aos educadores inscritos na Olimpiada de Lingua Portuguesa
(OLPEF), no ano de 2010.

Antes, cabe ressaltar, que as atividades para o ensino de leitura
sao predominantes nas Oficinas que abordam o componente de ensino
de analise, dentre as quais, foi selecionada para investigacao a Oficina
13, que apresentou como macro estrutura didatico-discursiva analise
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de um texto de memdria literaria produzido em situacdo semelhante
a que sera proposta aos alunos, envolvendo cinco micro estratégias,
sistematizadas na tabela, a seguir:

Tabela 2 - DivisGes da macro estratégia didatico-discursiva Anadlise de um texto de
membdria literaria produzido em situacdo semelhante a que sera proposta aos alunos

Observamos que as estratégias didatico-discursivas elencadas,
na tabela acima, ultrapassam a decifracdo do signo linguistico e
colaboram para a formacao de um leitor ativo capaz de conectar ideias,
concluir, deduzir, criar hipdteses a partir das informacdes explicitas e
implicitas no texto escrito e apropriar-se das caracteristicas linguistico-
discursivas do género Memoria Literaria, a partir da analise de
exemplares do género. Além disso, elas contribuem, de alguma forma,
para o processo de letramento que se faz via textos literarios.

No entanto, mesmo que o Caderno do professor afirme
assumir, como base para elaboracao de suas orientacdes, a teoria
do Interacionismo Sociodiscursivo e uma visao de aprendizagem
vygotskyana além de oferecer um trabalho consistente sobre o ensino
de género, ao trabalhar com o procedimento da Sequéncia Didatica, a
analise das atividades propostas no Caderno do Professor, nos permitiu
verificar que o papel do professor é encarado como mero executor das
atividades propostas pelos autores.

Isso podesercomprovadopelaorganizagaoestruturaldoCaderno,
gue apresenta atividades prontas para o professor, considerando que
a proposta deles é uniforme, 6bvia e ndo passivel de critica, ou seja,
nao considera os diferentes contextos dos alunos e professores de
diferentes regides que participam do evento nacional da Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Desse modo, verifica-se que a
concepcao de leitura que perpassa esse material tenta por em pratica
a teoria do letramento ideoldgico, porém acaba se desviando.
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ERRATA

No artigo “Estratégias didatico-discursivas propostas para o ensino
de leitura no Caderno do Professor Se bem me lembro”, publicado
no periddico Entrepalavras, v.2, n.1, na pagina 223, apds o segundo
paragrafo, foi incluido o seguinte texto:

“E importante ressaltarmos que, ao utilizar a terminologia
“estratégias didatico-discursivas, estamos nos embasando na definicao
apresentada por Pereira (2011), em seu estudo O debate no ensino
de portugués: do livro didatico a sala de aula, o qual afirma tratar-se
de “o que o professor faz ou requisita discursivamente para atingir
a finalidade global de uma aula ou de uma sequéncia de aulas”. O
autor corrobora a perspectiva defendida por Maténcio (2001), quanto a
apresentacao de tal abordagem, a qual apresenta sequéncias didatico-
discursivas, como “unidades da aula cujos limites sao determinados
pela coeréncia relativa aos focos discursivos e ao desenvolvimento
das tarefas que constituem as atividades propostas”. Ou seja, essas
estratégias podem ser consideradas como os recursos metodoldgicos
elegidos por determinado professor, em sua atividade docente, com o
intuito de orientar, de maneira processual, a apropriacao de determinado
objeto de estudo, como por exemplo o estudo de determinado género
textual.

Tendo em vista a diversidade das possibilidades de estratégias a
serem utilizadas pelo professor e que algumas se tornam mais amplas,
abrangendo outras acdes mais especificas, Pereira (2011) postula a
existéncia de macro e micro estratégias didatico discursivas. No intuito
de compreendermos melhor tais conceitos, observemos a citagao
seguinte:

Salientamos que em uma dada aula, as estratégias podem
ser inlmeras, o que nos leva a postular a existéncia de macro
e micro estratégias didatico-discursivas. Exemplifiquemos.
Na hipotética aula mencionada, cuja finalidade era a
compreensao das fungdes dos participantes de um debate, em
um dado momento o professor discutiu os sentidos da palavra
“moderador” no intuito de fazer os alunos refletirem sobre as
atribuicOes desse participante em um debate. Nesse caso, a
discussao da palavra “moderador” pode ser considerada uma
micro estratégia subordinada a macro estratégia observacédo

da transcricdo de um exemplar do género debate. (PEREIRA,
2011, p. 19)
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Errata

Com base nesses conceitos, destacamos, em nosso estudo,
algumas macro e micro estratégias didatico-discursivas, observadas
como orientacoes ao professor, no Caderno do professor, para a
abordagem do género Memoria Literaria.”

No artigo “Estratégias didatico-discursivas propostas para o ensino
de leitura no Caderno do Professor Se bem me lembro”, publicado no
periddico Entrepalavras, v.2, n.1, na pagina 227, apds a sexta e a
sétima referéncias, foram incluidos, respectivamente, os seguintes
textos:

“MATTENCIO, M.L.M. Estudo da lingua falada e aula de lingua
materna: uma abordagem processual da interacao professor/ aluno.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

PEREIRA, B. A. O debate no ensino de portugués: do livro didatico a
sala de aula. 173 f. Dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa
de Pds-graduacao em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de
Campina Grande. Campina Grande - PB. 2011.”

Errata publicada em Entrepalavras, v. 2, n. 1, p. 344-345, jan./jul.
2012. Acesse: http://www.entrepalavras.ufc.br/revista/index.php/
Revista/article/view/1468/575

Para o artigo original, acesse: http://www.entrepalavras.ufc.br/revista/
index.php/Revista/article/view/52/103
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