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Resumo: Esta entrevista tem por objetivo central apresentar reflexdes desde
as anadlises de géneros textuais/discursivos as propostas didaticas,
focalizando, entre outros, temas como a importancia do trabalho em sala de
aula com géneros textuais/discursivos para a formacao de cidaddos capazes
de agir socialmente, demandando seus direitos, expondo seus
pensamentos e desejos. O texto nos convida a uma “critica de dentro para
fora”, por meio da seguinte provocacdo e/ou indagacdo: “Como empoderar
o professor de Lingua Portuguesa para ensinar de forma produtiva géneros
textuais e (trans)formar cidadaos brasileiros por meio de uma educacao
linguistica critica?”. A partir de uma entrevista feita via plataforma Zoom e
de trocas de e-mails com o pioneiro e estudioso da area da Didaticas das
Linguas, Joaquim, da Universidade de Genebra, visam-se suscitar reflexdes
criticas sobre planejamentos e experiéncias docentes em sala de aula,
(re)apresentar realidades do ensino de géneros textuais/discursivos em
Lingua Portuguesa e desvendar possibilidades metodoldgicas e tedricas
proficuas para a rupturas de concepcgodes cristalizadas no sistema de ensino
publico brasileiro.
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Das andlises de géneros textuais/discursivos as propostas diddticas...

Palavras-chave: educacdo linguistica critica; géneros textuais/discursivos;
ensino de lingua portuguesa.

Abstract: The central objective of this interview is to present reflections from
the analysis of textual/discursive genres to didactic proposals, focusing,
among others, on themes such as the importance of working in the
classroom with textual/discursive genres for the formation of citizens
capable of acting socially, demanding their rights, exposing their thoughts
and desires. The text invites us to a “criticism from the inside out”, through
the following provocation and/or question: “How to empower the
Portuguese Language teacher to productively teach textual genres and
(trans)form Brazilian citizens through a critical linguistic education? Based
on an interview carried out via the Zoom platform and e-mail exchanges
with the pioneer and scholar in the area of Didactics of Languages, Joagquim
Dolz, from the University of Geneva, the aim is to raise critical reflections on
planning and teaching experiences in the classroom, (re)present realities of
the teaching of textual/discursive genres in Portuguese and unveil useful
methodological and theoretical possibilities for the rupture of crystallized
conceptions in the Brazilian public education system.

Keywords: critical linguistic education; textual/discursive genres;
Portuguese language teaching.
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INTRODUCAO

Esta entrevista tem por objetivo central apresentar reflexdes sobre
Educacdo Linguistica, géneros textuais/discursivos, focalizando, entre
outros, temas como a importancia do trabalho em sala de aula com géneros
textuais/discursivos para a formacdo de cidaddos capazes de agir
socialmente, demandando seus direitos, expondo seus pensamentos e
desejos.

A partir de uma entrevista feita via plataforma Zoom e de trocas de
e-mails com o pioneiro e estudioso da area da Didaticas das Linguas,
Joaquim Dolz, visam-se suscitar reflexdes criticas sobre planejamentos e
experiéncias docentes em sala de aula, (re)apresentar realidades do ensino
de géneros textuais/discursivos em Lingua Portuguesa e desvendar
possibilidades metodoldgicas e tedricas proficuas para a rupturas de
concepcodes cristalizadas no sistema de ensino publico brasileiro.

Joaguim Dolz é professor e pesquisador em didatica do francés
como lingua materna, com doutorado em Ciéncias da Educacao — Didatica
das Linguas, pela Universidade de Genebra (Suica). Em seu percurso como
pesquisador, se engajou em diversos projetos a fim de desenvolver a
pesquisa sobre a didatica das linguas, envolvendo também a Engenharia
Didatica, o estudo a respeito da modelizacao didatica dos géneros textuais,
0 ensino da producao oral e escrita, assim como o estudo dos objetos de
ensino e a atividade dos professores de lingua. Tem se dedicado ao estudo
dos processos de formacao de professores em uma perspectiva didatica.

A escola tem o compromisso de formar cidadaos capazes de
interagirem em praticas sociais diversificadas tanto na escrita quanto na
fala. Por isso, os géneros textuais/discursivos a serem trabalhados pelos
professores em sala de aula devem ser discutidos em termos de ensino-
aprendizagem nos cursos de formacao inicial e continua de professores. O
trabalho na escola pode partir de diferentes géneros textuais: dialogo,
debate, seminario, jornal, entrevista, radio, leitura de texto em voz alta,
contacao de histodrias lidas, vividas, assistidas, discursos e palestras, pedido
ou oferecimento de atendimento, informacao ou instrucao, relato, narracao
de eventos, descricao, comentarios, declamacao, representacao cénica etc.

Assim, partindo de inquietacdes e reflexdes sobre educacao
linguistica, géneros textuais/discursivos, propusemos uma entrevista
decolonial on-line com Joaguim Dolz, focalizando, entre outros, temas como
a importancia do trabalho em sala de aula com géneros textuais/discursivos
para a (trans)formacao das capacidades de linguagens, os significados de
aprender e ensinar Lingua Portuguesa na contemporaneidade, os efeitos da
relacao entre linguagem e sociedade, entre outros.
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EDUCAGCAO LINGUISTICA, GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E ENSINO:
UMA ENTREVISTA DECOLONIAL ON-LINE

Kleber Silva: O que é lingua(gem) para vocé?

Joaquim Dolz: A linguagem € uma das principais capacidades do ser
humano. Do ponto de vista psicoldgico, € uma funcao psiquica superior que
nos permite utilizar diferentes sistemas de signos verbais e possibilita a
comunicacao, representacdao e pensamento. A linguagem ¢é uma
capacidade que pode ser atualizada em diferentes linguas. Tem que ser
diferenciada a lingua portuguesa e a linguagem como faculdade. A sua
capacidade de linguagem permite a vocé aprender e falar diferentes linguas
como o portugués brasileiro, sua lingua primeira familiar, e outras linguas
gue aprendeu durante a sua vida. Eu estou respondendo em portugués, que
foi uma lingua aprendida quando ja tinha 30 anos. A capacidade de
linguagem € universal e comum a toda a espécie humana. Alguns autores
aplicam o termo linguagem a sistemas de signos nao verbais. Eu acho que
€ uma utilizacao metafdrica e que a capacidade de linguagem verbal é
diferente de outros modos de comunicagao.

Implicitamente, vocé me pede a diferenca entre linguagem e
lingua. Em primeiro lugar, falamos de linguas naturais para distinguir os
sistemas de signos entre as linguas, por exemplo, o tikuna, o guarani, o
inglés e o espanhol tém sistemas de signos particulares, com uma historia
diferente. Para os saussurianos, o conceito de lingua evoca o sistema e pode
se aplicar as diferentes linguas.

O que é importante precisar, se a vocé interessa a minha posicao,
ela é bem diferente da posicao chomyskiana sobre a linguagem. Para
Chomsky, a linguagem é uma competéncia inata, faz parte do dispositivo
biolédgico dos homens. Para mim, seguindo a posi¢cao de Vigotsky, a
linguagem ¢é resultado de aprendizagens realizadas em interagao na
sociedade (BRONCKART, 2000). Nao se trata de negar o fundamento
bioldgico, mas de insistir na heranca histérica e cultural e compreender
como a linguagem é um resultado da acao entre congéneres. A nossa
perspectiva é radicalmente diferente, porque nao concebemos a aquisi¢cao
como simples emergéncia do dispositivo biolégico inato, mas como a
apropriagcao de uma heranca cultural associada a cooperacao humana.
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Paula Cobucci: Em que consiste aprender e ensinar Lingua Portuguesa
na contemporaneidade?

Joaquim Dolz: As suas gquestdes sao muito gerais e cada uma poderia
permitir a escrita de uma obra académica de muitas paginas. Vou tentar
responder brevemente. A aquisicao da linguagem é o resultado de um
processo de aprendizagem. Isso é verdade ndao unicamente da lingua
portuguesa, porque tem no Brasil muitas criancas bilingues que aprendem
simultaneamente ou sucessivamente varias linguas (DOLZ & IDIAZABAL,
2013; RISPAIL, 2018): uma lingua amerindia ou uma lingua de heranc¢a, como
o italiano, o alemao e o espanhol. A aprendizagem pode ser informal, latente
ou incidente. As criancas, quando aprendem nas interacdes familiares o
portugués, nao tém consciéncia de que estao aprendendo, ainda que
existam multiplas incitagdes explicitas e motivagcdes para desenvolver a
linguagem. Os processos de aprendizagem sao fundamentais para
compreender o desenvolvimento da linguagem. Falamos de ensino quando
a transmissao € formal e organizada. A escola € a instituicdo que tem a
funcao de organizar praticas, técnicas e métodos para desenvolver diversas
aprendizagens, entre elas, na escola brasileira, a lingua portuguesa
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004; DOLZ, GAGNON, & DECANDIO, 2010; DOLZ,
LIMA, & ZANI, 2020).

Vocé me pergunta quais sao as particularidades do ensino da
lingua portuguesa na contemporaneidade no Brasil. Em primeiro lugar, o
Brasil vive momentos de mudanca muito importantes e as criang¢as entram
Nna escola cada dia mais cedo. No ensino fundamental e, sobretudo, nas
primeiras etapas, o desafio € completar e desenvolver os usos orais da lingua
portuguesa e conseguir a melhorar a entrada no mundo da escrita.

Em segundo lugar, acho que o desafio € a luta contra o iletrismo.
O Brasil ainda nao conseguiu ter bons indices de letramento e do que hoje
chamamos multiletramento. O ensino fundamental precisa de maiores
recursos, especialmente para as escolas publicas. A formacao dos
professores e as inovacdes didaticas sao particularmente importantes no
ensino fundamental.

Em terceiro lugar, o ensino toma em consideracao sempre trés
aspectos: 1) A voz e as capacidades iniciais dos alunos. A diversidade dos
alunos no Brasil exige uma adaptagao aos repertorios € os conhecimentos
linguisticos dos alunos. Nesse momento, falaria de projetos linguisticos de
centro enfocados na realidade sociolinguistica da comunidade do entorno.
2) Os conteudos ensinados. A BNCC tem um enfoque muito inovador e
ambicioso centrado nos géneros de texto. Eu vou precisar que a finalidade
maior do ensino é conseguir que todos os alunos do Brasil,
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independentemente da sua origem social e regional, sejam capazes de se
comunicar oralmente e por escrito em multiplas situacdes de comunicagao,
inclusive a partir da revolucao digital, por isso falamos de multiletramento
(ROJO & ALMEIDA, 2012).

Se o0 objetivo fundamental é ser capaz de compreender e produzir
géneros de textos diversos para a vida cidada e para poder desenvolver uma
profissdo e continuar também outros estudos, eu acho que outras duas
finalidades tém que ser levadas em consideracao: 1) reflexionar sobre a
lingua e a comunicagao (a gramatica ao servico dos usos da lingua e para
um maior conhecimento da lingua portuguesa); e 2) a transmissao do
patrimoénio cultural, que significa conhecer, por exemplo, Luis Vaz de
Camoes, Clarice Lispector, Fernando Pessoa e Chico Buarque, mas também
a historia da lingua e dos seus usos.

Kleber Silva: Quais os efeitos da relacdo entre linguagem e sociedade
nas pesquisas em Linguistica Aplicada, a partir da perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo?

Joaquim Dolz: O Interacionismo Sociodiscursivo € o nome gque Jean-Paul
Bronckart (2000) atribuiu a perspectiva epistemoldgica da Escola de
Genebra. O interacionismo se interessa pelas acdes conjuntas em sinergia
gue permitem o desenvolvimento. N&s postulamos que os discursos, no
feito que as relagcdes dos individuos com a comunidade a que eles
pertencem, sao orientados pelas praticas de linguagem, permitem o
desenvolvimento. Vou formular de outra maneira. Os brasileiros formam
parte majoritariamente de uma comunidade de interpretacao dos signos. E
verdade que poderiamos falar de diversas comunidades discursivas.
Provavelmente, vocé, linguista da Universidade de Brasilia, faz parte de uma
comunidade académica em que todos os brasileiros ficariam talvez perdidos
com 0S numerosos neologismos que utilizamos e os géneros de texto da
nossa esfera profissional nao podem ser compreendidos e interpretados por
uma parte da populagdao. Também eu, com o meu nivel limitado de
conhecimento da lingua portuguesa, posso estar perdido, ouvindo um
didlogo sobre futebol entre palmeirenses e corintianos. O feito de fazer parte
da comunidade permite a interpretacao dos signos, a compreensao dos
outros e, inclusive, a antecipacao do comportamento deles. As praticas de
linguagem e as praticas discursivas sao o principal instrumento das
interacdes sociais.

A Linguistica Aplicada, fundamentada no Interacionismo
Sociodiscursivo (MACHADO, 1998; 2000 et 2002; MACHADO, LOUSADA &
ABREU-TARDELLI, 2004; MACHADO & CRISTOVAO, 2006 et 2009) estuda
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principalmente os fendmenos de ensino e aprendizagem das linguas em
plural. Nesse sentido, autoras como Vera Cristovao, Eliane Lousada, Eulalia
Leurquin, Lilian Tardelli e outras trabalharam sobre o ensino e a
aprendizagem de diferentes linguas no Brasil, principalmente inglés,
francés e espanhol. Ha& autores Iimportantes que trabalham o
desenvolvimento de géneros de textos orais (Luzia Bueno, Tania Magalhaes,
Ewerton Luna, Juliana Zani) ou escritos (Ana Maria de Mattos Guimaraes,
Anderson Carnin, Gustavo Lima, Regina Celi Mendes Pereira, Audria Leal,
Carla Teixeira etc.). Hd também autores que trabalham o agir docente, como
Carla Silva-Hardmeyer, e sobre a relacao entre linguagem e trabalho (Lilia
Abreu-Tardelli, Ermelinda Barricelli). A autora brasileira mais importante é
Ana Rachel Machado, ja falecida. Em Portugal, Anténia Coutinho nos
fundamentos linguisticos e Luisa Alvarez Pereira, que tem um conjunto de
trabalhos muito importantes em didatica do portugués.

Aqui, eu falei unicamente de alguns autores do movimento ISD em
lingua portuguesa. Na Suica, na Franca e na Espanha, a perspectiva maior
esta centrada nos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas,
também a relacao entre linguagem e trabalho, e a disciplina académica que
mais se desenvolveu os ultimos 40 anos é a Didatica das Linguas.

No meu caso, trabalhei sobre o desenvolvimento de géneros orais
e escritos na escola (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), na analise de praticas de
ensino e de formacao (DOLZ & GAGNON, 2018) e realizei muitos trabalhos na
Engenharia Didatica, elaboracdo de sequéncias e itinerarios didaticos e
experimentacao nas aulas para analisar o impacto nas aprendizagens
(DOLZ, LIMA & ZANI, 2021).

Paula Cobucci: O que é género de texto? Como entender a no¢cdo?

Joaquim Dolz: Os géneros de texto constituem a forma imediata para que
os interlocutores realizem uma pratica de linguagem. Apesar da
diversidade, as comunidades discursivas sao capazes tanto de reconhecer
um género, por exemplo, um conto, um editorial, quanto de participar de
um debate, de uma entrevista. Insistimos no fato de que um género esta
articulado a uma situacao de comunicacdao e tem 3 caracteristicas
fundamentais: a primeira, é o fato de se adaptar as condi¢cdes de producao;
a segunda, é de compartilhar uma estrutura organizacional proxima ou
comum a outros textos da mesma familia; a terceira, € a configuragcao de
unidades linguisticas que nos permite reconhecer o texto como um
elemento da mesma familia.

Do ponto de vista discursivo e pragmatico, as condicdes de uso sao
proximas, mas Bronckart insiste em falar de género de texto para considerar
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as unidades linguisticas. Quando falamos de género de texto, nos referimos
a manifestacdao de textos em uma lingua determinada, que pode ser
portugués, inglés, francés, alemao ou tupi guarani. Como exemplo,
podemos citar o relato, o relato de aventuras, a fabula, o conto, o relato
histérico, o editorial, a crénica, o sermao, o discurso de posse de presidente,
o debate politico, entre outros. E nao devemos nos esquecer de que, sempre
gue nos comunicamos, o fazemos por meio de um género, ainda que nao
saibamos nomea-lo. Sdo esses artefatos socioculturais que viabilizam nossa
comunicacgao.

Paula Cobucci: Por que trabalhar com géneros e ndo com tipos de texto?
Em que esses trabalhos e esses conceitos sdo diferentes?

Joaquim Dolz: Primeiramente, precisamos recordar que a no¢cao de género
€ muito antiga e remonta a época classica, pois sabemos que Aristoteles, na
Retdrica, ja falava de géneros do discurso. E recordar também que a nogao
foi relancada por Voloshinov no inicio do século passado.

Da mesma forma, convém lembrar que os géneros de texto ja
eram abordados pela escola num periodo anterior a sistematizacao feita
pela Escola de Genebra, que considerou fundamental tomar os géneros de
texto como unidade de trabalho para abordar a producao oral e escrita
assim como o desenvolvimento da compreensao leitora. Essa decisao foi
tomada por varias razdes. Em primeiro lugar, porque pretendemos trabalhar
a oralidade, a escrita - producao e compreensao - no quadro da
comunicagao, ja gue nds NOs comunicamos por meio de géneros. Em
segundo, porgue as praticas de linguagem reconhecidas socialmente
servem de referéncia para o ensino. Por exemplo, se se trabalha a crénica
jornalistica, toma-se como referéncia o género crénica; assim, a escrita e a
leitura inscrevem-se em um horizonte de expectativas de género. Em
terceiro lugar, o género, que € instrumento sociocultural, deve se
transformar em ferramenta didatica, e a modelizacao didatica dos géneros
possibilita retomar as dimensdes caracteristicas do construto histérico das
praticas sociais. Em resumo, os géneros sao manifestacdes das praticas de
linguagem numa situagao de comunicacao. Reconhecer esse fato facilita a
abordagem didatica, da sentido ao trabalho escolar e permite um trabalho
sobre as regularidades, que sao resultado de uma tradicao discursiva. Partir
do género proporciona também desenvolver um trabalho de atividade de
interpretacao do texto empirico singular, que se atualiza em um género.

As tipologias de textos sao interessantes, mas a transposicao para
a situacao escolar € mais complexa. Toda tipologia é baseada em categorias
e critérios precisos, € 0s géneros de texto sao reconhecidos socialmente por
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caracteristicas e dimensdes que resistem a uma taxonomia rigorosa, por isso
autores de tipologias de texto ou de discurso, como Jean Michel Adam ou
Bronckart, aceitam a ideia de que o género pode ser agrupado em uma
familia de textos reconhecido socialmente como préoximos. O conjunto de
tipos textuais € limitado; ja o conjunto de géneros € infinito.

Com Bernard Schneuwly, consideramos o género como um
megainstrumento didatico. O termo instrumento se justifica pelo fato de o
género ser um meio cultural que transforma os processos ciclicos e
participam do desenvolvimento humano. Quando se trabalha um género,
gue € uma unidade pertinente para o trabalho escolar, pode-se também
trabalhar uma reflexao sobre os tipos de texto, por exemplo, se vocé trabalha
a fabula, pode ao mesmo tempo observar agcdes tipoldgicas da narracao, em
forma de didlogo, e trabalhar também dimensdes argumentativas. O género
é a fabula, mas vocé trabalha ao mesmo tempo as tipologias narrativa,
argumentativa, descritiva e dialogal.

Enfim, as pesquisas e trabalhos realizados nos ultimos 30 anos
mostram que o género é um facilitador do ensino da producao e da
compreensao textual.

Kleber Silva: Que géneros selecionar para o ensino e como organizd-los
ao longo do curriculo? Como pensar em progressées curriculares?

Joaquim Dolz: Eu defendo um duplo agrupamento dos géneros em funcao
de critérios fundamentalmente didaticos. Nao se trata de uma tipologia,
mas de um agrupamento. A entrada se faz segundo os dominios sociais de
comunicacao (cultura literaria ficcional, documentacao e memorizacao das
acdes humanas, discussao de problemas sociais controversos, transmissao
e construcao de saberes, instrucdes e prescricdes). Esses cinco dominios
permitem um trabalho com finalidades distintas. No caso da discussao de
problemas sociais controversos, o foco € o desenvolvimento do cidadao que
possa participar da vida social e construir por meio dos géneros um
pensamento critico; no caso dos textos do dominio social relacionado a
transmissao e construcao de saberes, nos insistimos em todos os textos que
permitem desenvolver conhecimentos nas diversas matérias escolares e
extraescolares; no caso das instrucdes e prescricdes, desenvolvemos um
trabalho pratico e reflexivo sobre o uso da linguagem para regular a vida,
como em textos de instrucdées de montagem em que o uso da linguagem
visa regular uma acao humana, a montagem de um aparelho, por exemplo;
ja a cultura literaria e ficcional nos permite desenvolver a imaginacao dos
alunos e questdes relacionadas com a propria identidade; por fim, a
documentacao e memorizacao das acdes humanas tem a ver com a
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memoria do passado e a elaboragcdo pelo discurso de vidas situadas no
tempo.

Nos cinco casos, certos aspectos tipoldgicos aparecem nos textos
agrupados e sobretudo temos uma orientagcao sobre as capacidades de
linguagem que estes agrupamentos permitem desenvolver. Nos ndo somos
contrarios a outro agrupamento de carater linguistico associado a esferas de
trabalho e de atividade humana como propds Voloshinov. Se vocé toma, por
exemplo, os géneros profissionais utilizados por jornalistas, vai encontrar
géneros nos diferentes agrupamentos que noés propomos. Esses
agrupamentos possibilitam ainda reconhecer as particularidades dos
géneros nas esferas da atividade humana.

A questao proposta nessa pergunta considera levantar a
organizacao dos géneros no desenho curricular, mas a nossa proposta é
levar em consideracao as dimensdes comuns aos géneros que se podem
trabalhar, tanto do ponto de vista tipoldégico quanto das capacidades de
linguagem dominantes. Por exemplo, quando trabalhamos os géneros
associados a discussao de problemas sociais controversos (texto de opiniao,
carta do leitor, carta de reclamacao, debate regrado, redacao do Enem),
vamos dar importancia particular ao enunciador como argumentador e o
destinatario como uma posicao argumentativa inicial diferente; a finalidade
comum sera transformar o pensamento e as opinides do destinatario.
Vamos trabalhar também a construcao dos argumentos e as unidades
linguisticas da argumentacao na lingua portuguesa. Apesar das diferencas
entre um debate oral regrado e um texto como a dissertacao para o Enem,
as dimensdes argumentativas comuns merecem uma atencao particular e
isso pode nos ajudar a organizar a progressao das aprendizagens entre a
entrada na escola e o exercicio argumentativo seletivo para a entrada na
universidade.

A progressao curricular gue nés propomos € espiralar. Isso significa
que em cada um dos niveis escolares desde a educagao fundamental a
universidade e mais tarde na formacgao profissional, busca-se trabalhar a
diversidade de textos, as diferencas e as variedade de uso linguistico numa
diversidade de géneros de textos. O contraste entre as familias de textos
ajuda a perceber as especificidades, e ndés insistimos sempre nas
aprendizagens especificas necessarias para o dominio do uso de um género
em particular. Se em todas as idades e niveis escolares defendemos a
diversidade (evitando passar um ano trabalhando um unico género ou
textos narrativos), fazemos isso porque acreditamos que, em cada etapa da
educacao, em lugar de repetir os mesmos conteudos, podemos planejar
objetivos superiores. Se tomarmos os géneros argumentativos, € evidente
gue, nas primeiras etapas, estaremos entrando na escolha de uma opiniao,
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do apoio argumentativo para defender essa opiniao, mas progressivamente,
nas etapas posteriores, vamos propor um trabalho sobre a contra-
argumentacao, para levar em consideracgcao a posicao contraria.

Um desafio para nds é estabelecer de maneira mais refinada as
exigéncias das diferentes etapas escolares. Os curriculos hoje, tanto no Brasil
como em Portugal, Espanha, Suica ou Australia, abordam a diversidade de
géneros textuais, mas nao sabemos ainda com certeza quais sao as rupturas
e a continuidade entre o ensino fundamental e o ensino médio e as
diferentes etapas no interior de cada um desses grandes segmentos.

No meu entender, as pesquisas que observam as praticas dos
professores e as pesquisas em engenharia didatica deveriam nos ajudar a
precisar a rupturas e as novidades que devem ser introduzidas em cada uma
das etapas, experimentando projetos, sequéncias didaticas e itinerarios
didaticos. Poderiamos trazer mais luz nao unicamente para a progressao
entre um ano escolar e o seguinte, mas também para a progressao desejavel
dentro de um ano escolar, inclusive entre os diferentes mddulos de uma
sequéncia didatica. Em sintese, trabalhar sobre o desenvolvimento da
linguagem exige questionar a progressao curricular.

Kleber Silva: Deve-se trabalhar com os géneros de circulagédo escolar?
Somente com os de circulacdo extracurriculares? Com ambos? Quais
sdo os mais relevantes em cada caso?

Joaquim Dolz: A resposta simples seria ambos. Mas vamos precisar o porqué
e a especificidade dos géneros de circulacao extracurricular e curricular. Em
primeiro lugar, eu sou sensivel a reconhecer a voz do aluno que chega a
escola com um desenvolvimento consideravel da linguagem e a tratar as
praticas de linguagem dos alunos sem preconceito regional ou social. O
aluno pertence a comunidades discursivas extraescolares e durante o seu
desenvolvimento é confrontado com praticas de linguagem da internet e
dos grupos sociais de que participa, que sao extracurriculares. Por suposto o
papel do professor pode ajudar a compreender o seu pertencimento a
comunidades discursivas bem como as particularidades dos usos em cada
uma delas. A minha perspectiva sempre considerou a importancia de partir
das praticas sociais de linguagem fora da escola e elas sao a referéncia
fundamental para organizar o ensino; o professor deve estar capacitado para
reconhecer, descrever e explicar as aprendizagens de linguagem que o
aluno realiza fora da escola, mas a escola, por sua vez, deve permitir ao aluno
passar do idioleto, das praticas ligadas a sua origem — o vernaculo - para uma
pratica diferente valorizada socialmente, mas ndao unicamente, uma pratica
gue vai permitir entrar numa profissao e desenvolver novos saberes. A leitura
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de diversos géneros de texto faz parte dessa aprendizagem. A escolha de
géneros de texto dentro da escola busca abrir as expectativas para outros
mundos sociais, culturais, que sem a escola o aluno nao conheceria. Nao se
trata de uma linguagem de elite; trata-se de um trabalho nas esferas
cientifica e académica, que permitem uma relacdao com o saber e uma
possibilidade de comunicacao com comunidades discursivas diferentes. E
evidente que eu defenderei sempre os géneros que circulam na escola se
eles permitem desenvolver novos saberes, e consideraria demagogico
considerar unicamente os primeiros usos extraescolares do aluno. A férmula
deveria levar em consideragao as comunidades de origem dos alunos e suas
capacidades iniciais, enriquecer as praticas extraescolares e permitir o
descobrimento e o desenvolvimento de praticas de oralidade e de escrita
gue sem a escola ndao poderiam se desenvolver.

Um aspecto relevante do trabalho com os géneros de circulacao
escolar e a novidade para o aluno é o fato de abrir portas e janelas para
outros mundos culturais, como entrar na cultura classica, sem perder a
cultura de origem. Ja em relacao a associacao do trabalho com géneros
extraescolares € relevante o fato de se buscar adaptar o ensino a uma
situacao particular, heterogénea do ponto de vista discursivo do Brasil, de
modo a considerar a riqueza das praticas ordinarias em todos os sentidos,
permitindo uma consciéncia das particularidades e um controle consciente
da rigueza e também dos limites de se ficar unicamente fechado em uma
Unica comunidade discursiva. Um ultimo aspecto: ha géneros de circulacao
escolar que sao completamente diferentes dos géneros que sao praticados
na vida social ordinaria; a dissertacao e a redacao do Enem sao géneros
escolares que foram desenvolvidos fora da escola.

A minha analise sobre esses géneros € que eles foram fabricados
pela escola como géneros propedéuticos para desenvolver capacidades de
linguagem. Sou favoravel a aproximar os géneros escolares das praticas de
referéncia da sociedade, no entanto compreendo o fato de a escola fabricar
géneros de texto particulares focalizando o trabalho nas dimensdes que
pretende desenvolver; mas, entre uma dissertacao retodrica artificial e a
escrita de um texto de opiniao para um jornal, eu prefiro sempre a segunda
possibilidade, porque acho que a escola deve estar em sintonia com as
praticas de linguagem efetivas e reais da sociedade.
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Paula Cobucci: Qual é o papel da pedagogia dos (multi)letramentos e da
teoria dos géneros textuais e/ou discursivos no ensino-aprendizado da
lingua portuguesa?

Joaquim Dolz: A Pedagogia dos multiletramentos foi desenvolvida no Brasil
principalmente por Roxane Rojo (ROJO & ALMEIDA, 2012). No nosso caso,
falamos de multimodalidade dos géneros. Todo género de texto oral e
escrito combina diferentes sistemas semidticos, por isso falamos de
multimodalidade. Como Roxane Rojo, somos sensiveis as novas formas de
comunicagao digital e estudamos as caracteristicas dos géneros que se
utilizam nas redes sociais da internet. Com Gustavo Lima e Juliana Zani,
analisamos uma videoaula de literatura portuguesa para alunos surdos em
qgue o dispositivo de ensino era a distancia, a aula era plurilingue,
combinando Libras, portugués oral e escrito, onde a multimodalidade € a
tentativa de multiletramento sdo particularmente interessantes. E seguro
que é uma linha de pesquisa e de inovagao pedagodgica que tem uma
potencialidade muito grande.

Kleber Silva: As novas tecnologias digitais tém trazido contribui¢cées no
uso e na aprendizagem de Lingua Portuguesa? De que forma?

Joaquim Dolz: Em poucas palavras, acho que o ensino das linguas tem
muitas possibilidades técnicas que sempre foram pouco desenvolvidas. A
plataforma da Olimpiada de Lingua Portuguesa mostra algumas das
possibilidades, criando também uma rede de colaboracao entre professores
e alunos de todo o pais. As novas tecnologias apresentam multiplos recursos
para trabalhar a oralidade e o multiletramento. Mas nao se trata unicamente
de documentos facilmente mobilizados. Hoje, podemos criar jogos
didaticos, sequéncias de ensino e itinerdarios didaticos totalmente
inovadores em contraste com os livros didaticos classicos impressos.
Inclusive financeiramente pode ser mais interessante propor materiais
didaticos baseados nas novas tecnologias que unicamente no papel
impresso.

Falar de todas as contribuicdes na aprendizagem de lingua
portuguesa exigiria uma obra completa e ndao uma resposta rapida. O que
nao podemos esquecer € gue a lingua portuguesa se aprende nas
interacdées e que as interacdes presenciais sao muito importantes.
Desenvolver os usos da lingua portuguesa nao pode se realizar
exclusivamente a distancia. As novas tecnologias digitais tém uma projecao
importantissima, a potencialidade &€ enorme, mas podemos cair numa
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deriva tecnicista e limitar interacdes sociais e afetivas que exigem a
presenca e sao fundamentais no desenvolvimento humano.
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