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Resumo: A publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) vai colocar em
evidéncia o quanto as tecnologias digitais
de informacdo e comunicac¢do colaboraram
para o desenvolvimento de novas praticas de
linguagem. As transformagdes acerca do uso
da linguagem, nesse contexto tao midiatico,
melhor se refletem na organizagao do
componente curricular Lingua Portuguesa,
objeto de estudo neste trabalho. Para
melhor compreender a organizacdo do
Componente, bem como tracar o perfil, ou
ainda, a imagem do professor de lingua
portuguesa pressuposto na Base, realizamos
um estudo que envolve a narratividade
da enunciacdo. Isto é, respaldados pela
Semiodtica Discursiva, de linha francesa,
ao longo deste texto detalhamos como o
processo persuasivo se estabelece entre
enunciador-destinador e enunciatario-
destinatario, evidenciando quais os valores
em jogo, bem como os percursos figurativos
e tematicos que recobrem a proposta. Sdo
as escolhas do enunciador-destinador,
articuladas ao longo do Componente, que
vao constituir a imagem de um professor
(0 pdthos do enunciatario) mais reconhecido
pelo seu saber no trato com as linguagens
que pelo dominio e conhecimento da
linguagem verbal.

Palavras-chave: Narratividade. Praticas
Contemporaneas de Linguagem. BNCC.
Ddthos.



Sonia MERITH-CLARAS

Abstract: The publication of the Brazilian Common Curriculum (BNCC) enhances
digital technology of information and communication for the development of new
language practices. Transformation in language use within the media context will
improve if it involves practices within the organization of the Curricular Component
Portuguese Language, the aim of current analysis. The narration of the enunciation will
be developed so that the Component’s organization may be better understood and its
profile delimited. Based on the French Discursive Semiotics, the text details the manner
persuasive process establishes itself between the enunciator-writer and anunciatee-
reader, featuring values implied and figurative and thematic routes involved. The
choices by the enunciator-writer, articulated throughout the component, that will
provide the picture of teachers (the enunciator’s pathos) acknowledged for their
knowledge in dealing with languages rather than by their grasp and understanding of
verbal language.

Keywords: Narration. Contemporary practices of Language. BNCC. Pathos.

Introducao

Ao definir a retorica, Aristoteles (2011, p. 45) destaca que ha
trés tipos de persuasao supridos pela palavra: o primeiro deles depende
do carater pessoal do orador; o segundo diz respeito a levar o auditério
a uma certa disposicdo de espirito; enquanto o terceiro depende “do
proprio discurso no que diz respeito ao que demonstra ou parece
demonstrar”. Segundo o estagirita, a persuasdo esta diretamente
relacionada ao que é dito pelo orador, e ndo por aquilo que “as pessoas
pensam acerca de seu carater antes que ele inicie o seu discurso”. O
que é dito pelo orador precisa envolver, ou ainda, despertar as paixdes,
as emocdes nos ouvintes, haja vista, destaca Aristoteles (2011, p.
121), que “a arte retdérica tem por objetivo um julgamento, existindo
para afetar a tomada de decisdes [...]”. Para suscitar a confian¢a do
auditério, portanto, é muito importante que “o orador se mostre em
uma adequada disposicdo de espirito, leve a crer que a experimenta em
relacao aos ouvintes e, reciprocamente, os encontre em uma disposi¢ao
idéntica em relacdo a ele proprio”.

E a partir da Retdrica de Aristdteles, ou melhor, de uma
releitura do que propunha o estagirita, que os estudos enunciativos'
vao desenvolver os conceitos de éthos e pdthos, quer seja, imagens
pressupostas do enunciador e do enunciatario no discurso.

Neste estudo interessa-nos, portanto, o conceito de pdthos,
a imagem que o enunciador formula sobre seu auditério, ou melhor, a
imagem do professor de lingua portuguesa pressuposta na Base Nacional
Comum Curricular - anos finais do Ensino Fundamental. O pdthos,

1t MAINGUENEAU, (2001); DUCROT, (1987).
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conforme destaca Fiorin (2008), ndo é a imagem da disposicao real do
auditério, mas sim, um papel tematico composto de uma rede complexa
de relagdes, que envolvem dimensoes cognitivas (da ordem do saber
e do crer), patémicas e perceptivas. “Cicero diz que o orador precisa
saber o que pensam (cogitent), sentem (sentiant), opinam (opinentur),
esperam (exspectent) aqueles a quem se deseja persuadir” (p. 154-155).

Para ancorar nossa analise, recorremos a Semidtica Discursiva,
de linha francesa. Partindo do pressuposto de que todo discurso tem um
viés argumentativo, nosso estudo se dedicara a percorrer o componente
curricular Lingua Portuguesa na perspectiva narratoldgica da
enunciagao, elencando os valores em jogo entre enunciador-destinador
e enunciatario-destinatario, bem como as escolhas enunciativas que
envolvem os percursos figurativos e tematicos. Isso porque, o estudo
do pdthos requer que se busque por recorréncias em qualquer elemento
do texto ou discurso:

na modaliza¢do, na selecao de temas, na norma linguistica
escolhida, na reiteracdo de tracos semanticos, nas projecoes
da enuncia¢ao no enunciado, na mancha da pagina, nas fontes
usadas, etc. Em outras palavras, as marcas da presenca do
enunciatario ndo se encontram no enunciado (o dito), mas
na enunciacdo enunciada, isto é, nas marcas deixadas pela
enunciacao no enunciado (o dizer). (FIORIN, 2008, p. 158).

A narratividade da enunciacdo, a sintaxe e a semantica discursiva

A finalidade ultima de todo ato de comunicag¢do ndo é informar, mas
persuadir o outro a aceitar o que estd sendo comunicado. (FIORIN,

2006, p. 75)

Na cena enunciativa, ha um eu que fala com um tu, actantes da
enunciacao - aquele que fala e aquele com quem se fala - autor e leitor
implicitos, ou ainda, enunciador e enunciatario. Segundo Greimas e
Courtés (2013, p. 171):

Denominar-se-a enunciador o destinador implicito da
enunciacao (ou da “comunicacao”), distinguindo-o assim do
narrador — como o “eu”, por exemplo — que é um actante obtido
pelo procedimento de debreagem, e instalado explicitamente
no discurso. Paralelamente, o enunciatario correspondera
ao destinatario implicito da enunciacdo, diferenciando-se,
portanto, do narratario (por exemplo: “o leitor compreendera
que...”), reconhecivel como tal no interior do enunciado. (Grifo
do autor).
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Desta forma, o termo sujeito da enunciagdo vai recobrir as duas
posicdes actanciais, do enunciador e enunciatario, ndao devendo ser
compreendido apenas como sinénimo de enunciador. Por essa razao, ao
assumir o papel de coenunciador, “a imagem do enunciatario constitui
umas das coercoes discursivas a que obedece o enunciador [...]” (FIORIN,
2008, p. 153). Ao serem concretizadas nos textos, as posicoes actanciais
passam a revelar, portanto, os atores da enunciacgao.

Do ponto de vista da producao do discurso, pode-se distinguir o
sujeito da enunciacdo, que é um actante implicito logicamente
pressuposto pelo enunciado, do ator da enuncia¢dao: neste
ultimo caso, o ator serd, digamos, “Baudelaire”, enquanto se
define pela totalidade de seus discursos. (GREIMAS; COURTES,
2013, p. 45, grifo do autor).

Ao falar do eu do enunciador concretizado no texto, Fiorin
(2008, p. 139) reitera que o “enunciador é sempre um eu, mas, no texto
Memodrias péstumas de Brds Cubas, esse eu é concretizado no ator Machado
de Assis”. Nao é o Machado de Assis enquanto pessoa real, de carne e
0sso, mas ‘“uma imagem produzida do Machado pelo texto”. Assim
como no exemplo de Greimas e Courtés (2013), Baudelaire enquanto
ator da enunciacao é uma imagem reconstruida pela totalidade de seus
discursos, isto €, um éthos.

Nesse prisma, o enunciatario também é tomado como sujeito
produtor do discurso, “por ser a ‘leitura’ um ato de linguagem (um ato de
significar) da mesma maneira que a producdao do discurso propriamente
dito” (GREIMAS; COURTES, 2013, p. 71). Ou seja, o enunciatario ndo é mero
destinatario da comunicacdo, mas aquele que avalia, rejeita, compartilha
e constrdéi (BARROS, 2012). Justamente por isso, o enunciatario também
deixa perceber sua imagem no discurso - um pdthos.

Barros (2012) sugere que a relacao entre enunciador e
enunciatariosejacompreendidaapartirdaorganizacaosintaticanarrativa
da enunciacdo, isto é, a enunciacdo “concebida como um ‘espetaculo’
que se se organiza narrativamente” (2012, p. 27). Retomando o conceito
de sujeito da enunciacdo, a autora discorre sobre os papéis narrativos
de enunciador e destinador. Segundo ela, ha o sujeito dito pragmatico
(enunciador), aquele que cria o texto/discurso, no qual revela valores,
crencas e aspiracoes; e o destinador, aquele que instala no discurso o
destinatario. Enunciador e enunciatario assumem, portanto, as funcdes
sintaxicas de enunciador-destinador e enunciatario-destinatario dentro
do processo de manipulacao.
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Conforme Barros (2012, p. 29), no contexto semidtico “os
sujeitos participam de dois tipos de relacdes”, isto é: “entre sujeito e
objeto, rela¢ao que simula a do homem com o mundo, sobre o qual age;
entre sujeitos, relacao que simula as de comunicagao e interagdo entre
homens”. E nesse dltimo viés que se insere a perspectiva narratoldgica
da enunciacdo, entendendo que toda comunicacao/interacao entre 0s
homens é também uma forma de manipula¢do. E quando, por meio
de estratégias e procedimentos diversos, o enunciador-destinador ira
persuadir, manipular seu enunciatario-destinatario. Uma persuasao que
s6 obtera éxito se uma relacdo de confianca entre ambos for estabelecida,
haja vista que o destinatario precisa crer, para depois realizar um fazer.
O crer do destinatario, de acordo com Barros (1995, p. 89), diz respeito
ao fazer interpretativo, que “é caracterizado como um fazer cognitivo
que consiste em modalizar um enunciado pelo parecer e pelo ser e
em estabelecer a correlacao entre os dois planos, da manifestacao e
da imanéncia.” Ser e parecer sao modalidades veridictérias, e dizem
respeito a imanéncia e a manifestacdo, respectivamente, enquanto o
crer refere-se as modalidades epistémicas. Ou ainda, o parecer/ndo
parecer é chamado de manifestacdo, enquanto o esquema do ser/ndo
ser, de imanéncia (GREIMAS; COURTES, 2013).

Sob tal enfoque, os enunciados modalizados veridictoriamente
podem ser ditos como verdadeiros, parece e é; falsos, ndo parece
e ndo é; mentirosos, parece mas nao €; ou secretos, Ndo parece mas
é. A interpretacao realizada pelo destinatario, por meio de seu fazer
interpretativo (modalidades epistémicas), consistira em modalizar o
fazer persuasivo do destinador. Nesse sentido, o fazer do destinatario
esta relacionado a sua competéncia modal, que precisa ser alterada pelo
destinador a fim de querer e/ou dever, saber ou poder. E dessa alteracao
modal que vao resultar os tipos de manipula¢ao, como a seducao
e a tentacdo, quando o destinatario é levado a um querer-fazer; e a
provocacao e a intimidacdo, quando o destinatario é persuadido a um
dever-fazer (BARROS, 2002).

Nessa relacdo persuasiva de interacao, é importante reconhecer
que “os sujeitos envolvidos nao sao lugares vazios, e sim casas cheias:
de valores, de projetos, de aspiracoes, de desejos, de modos diferentes
de ver o mundo” (BARROS, 2012, p. 28). Em razao disso, as estratégias
de manipulacdo oscilam de acordo com a época, o publico, a sociedade,
e o0 contexto de producao do discurso. Nesse sentido, variam as escolhas
do enunciador acerca da cobertura figurativa e tematica do discurso.
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Estudados no contexto da semantica discursiva, os temas,
determinados socio-historicamente, sdo conteidos abstratos,
constituidos de tracos semanticos, enquanto as figuras que recobrem os
percursos tematicos sdao constituidas de tracos, isto é, de revestimentos
sensoriais. Tanto os temas quanto as figuras sdao formas de trazer “para
os discursos o modo de ver e de pensar o mundo de classes, grupos
e camadas sociais, assegurando assim o carater ideoldgico desses
discursos” (BARROS, 2012, p. 46). A semantica discursiva é, portanto,
o campo das determinacdes ideoldgicas, uma vez que sao os elementos
semanticos utilizados que revelam que o discurso pertence a uma dada
época, ou ainda, uma forma de ver o mundo, destaca Fiorin (2003).

Enfim, a partir das modalizacdes que estdo subjacentes a
organizacdo da BNCC, isto é, o dever-fazer do professor que pressupoe
um dever-saber/dever-fazer do aluno, que passamos a estudar os valores
em jogo, bem como as escolhas tematicas e figurativas do enunciador-
destinador da BNCC, ou melhor, do componente curricular Lingua
Portuguesa.

As manipulac¢oes na BNCC: os valores e o fazer crer do enunciador-
destinador

Por ser um documento que institui competéncias (definidas
por Area de Conhecimento e por Componente Curricular) e habilidades
(elencadas nos Componentes Curriculares a partir de Objetos de
Conhecimentos), a BNCC é um documento da ordem do dever-fazer
do professor. Isto é, uma proposta que diz respeito ao saber, aos
conhecimentos que deverdo fazer parte dos curriculos escolares.

No caso do componente Lingua Portuguesa, as habilidades
sao definidas a partir dos eixos de integracao: leitura/escuta, oralidade,
producdo - escrita e multissemiotica - e andlise linguistica/semidtica. Esses
eixos também contemplam os campos de atuacdo: artistico-literdrio,
prdticas de estudo e pesquisa, jornalistico-mididtico e atua¢do na vida
publica, no intuito de pensar um curriculo, ou ainda, uma aprendizagem
contextualizada a vida social dos educandos. E o desenvolvimento das

habilidades, contudo, que garantira ao aluno uma formacao que atinja
as competéncias, gerais e especificas, estabelecidas na BNCC.

Em razdo das funcOes sintaxicas que assumem no quadro
narratolégico da enunciacdo, ha de um lado o especialista da drea, no
papel de enunciador-destinador, e do outro o professor da drea, no papel
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de enunciatario-destinatario. Uma interacdo/manipulacdo entre aquele
a quem coube sistematizar o Componente, e por isso estabelecer o que
deve ser abordado no ensino da Lingua Portuguesa, e aquele a quem
caberd, na pratica escolar, percorrer o trajeto pré-estabelecido na BNCC.
Justamente por se tratar de uma interacao entre especialistas
da area?, o discurso do enunciador-destinador fundamenta-se em
perspectivas tedricas e defini¢cdes que ora sdo mais detalhadas, e ora sdo
tidas como de conhecimento comum. Ao escolher entre quais definicoes,
discussoes aprofundar, o enunciador vai revelando uma Base Comum
que transita entre o “velho”, aquilo que ele cré ja ser de conhecimento de
seu enunciatario, e o “novo”, aquilo que julga ser necessario fazer-saber.
Entram no bojo do ja conhecido, porque ja disseminado nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), nas Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006), e em pesquisas da area,
0 que se compreende por “praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/textuais, esferas/campos de circulacao dos discursos”
(BRASIL, 2018, p. 67). Damesma forma, numa relacao de intertextualidade
com os PCN, se reafirma a concepcao de linguagem, uma “perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem”, e a centralidade do texto como
objeto de ensino, como forma de garantir um ensino contextualizado:

0 texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/
uso de linguagem. (BRASIL, 2018, p. 67).

Por outro lado, as discussfes que envolvem as praticas
contemporaneas de linguagem, resultantes do desenvolvimento das
tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC), “sem o que a
participacao nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se
dar de forma desigual” (BRASIL, 2018, p. 67), sao apresentadas como o
“novo” no documento:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas
décadas, buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes
da drea e as transformacoes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento
das tecnologias digitais de informagao e comunicacao (TDIC).
(BRASIL, 2018, p. 67)

2 OBSERVACAO: Essa discussdo acerca do papel tematico do enunciador/enunciatario, enquanto
especialistas da area, s6 faz sentido se tomarmos o componente curricular Lingua Portuguesa
como recorte analitico, e ndo a BNCC como um todo.
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E justamente sobre esse “novo” que o enunciador vai
tratar na Introducao do componente Lingua Portuguesa. Isto é, um
fazer-crer sobre a necessidade de incorporar no curriculo as praticas
contemporaneas de linguagem, como forma de ampliar os letramentos
dos estudantes, garantindo “a participacdao significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68). E desse fazer-
crer que emerge o valor que circula entre destinador e destinatario, uma
formacdao mais “satisfatéria” e “completa” do aluno, oriunda desses
novos letramentos.

Em defesa da insercao dos novos e dos multiletramentos, e
também da cultura digital na escola, duas situa¢des sao arroladas pelo
destinador. A primeira delas diz respeito ao fato de que grande parte das
criancas e jovens, que hoje estdo na escola, exercera profissdes ainda
inexistentes, deparando-se com dificuldades, “problemas de diferentes
ordens e que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de
experiéncias e praticas e o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa
diversificacao pode favorecer” (BRASIL, 2018, p. 69). Por vezes, é 0
trabalho com um género dito “menor”, no sentido de ser mais ou menos
valorizado no trabalho na escola, que fara com que o aluno aprenda a
lidar e /ou dominar modos de significacao diferentes, “o que a analise ou
a producao de uma foto convencional, por exemplo, pode nao propiciar”
(BRASIL, 2018, p. 69). O destinador enfatiza, ainda, que a escola precisa
possibilitar ao aluno ndo apenas ser um usuario da lingua/linguagens,
mas ser um designer, “alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade”.
Parte do que se compreende, isto é, do “sentido de criatividade em
circulacdo nos dias atuais (‘economias criativas’, ‘cidades criativas’
etc.) tem algum tipo de relacdo com esses fenomenos de reciclagem,
mistura, apropriacao e redistribuicao” (BRASIL, 2018, p. 70).

A segunda situacgdo discutida, em prol da inser¢ao das novas
praticas de linguagem, refere-se ao fato de que as criancas, adolescentes
e jovens/estudantes, apesar de familiarizados com os letramentos da
cultura digital, ndo sabem lidar com as “dimensdes ética, estética
e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
conteudos que circulam na web” (BRASIL, 2018, p. 68). Nesse prisma,
cabera ao professor, por exemplo, ensinar os alunos a reconhecer os
discursos de ddio, entender a diferenca entre liberdade de expressao e
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ataque a direitos, ou seja, interagir e debater ideias nesse novo contexto
digital. A énfase em torno da familiarizacdo, mas que ndo resulta no
uso adequado das novas praticas de linguagem, faz-crer ao destinatario
que ele, além de familiarizado com os novos letramentos, no sentido de
dominar as novas ferramentas de edicdao e producao, também conhece
as dimensdes éticas, estéticas e politicas que envolvem os géneros e
praticas que circulam na web.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgées,
ndo sé na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para o uso qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. (BRASIL,
2018, p. 69).

Por fim, na esteira dos novos/multiletramentos, emerge a defesa
do enunciador-destinador de outro fazer-crer, o respeito e a consideracao
da diversidade cultural no contexto escolar. Faz-se necessario, entdo,
“contemplar o canone, o marginal, o culto, a cultura de massa, a cultura
das midias, a cultura digital [...] de forma a garantir uma ampliacdo
de repertério e uma interacdo e trato com o diferente.” (BRASIL, 2018,
p. 70). Tidas como patrimonio cultural e linguistico, ganham énfase as
linguas faladas no pais - indigenas, de sinais, crioulas e afro-brasileiras,
de imigracdo, além do portugués e de suas variedades. E na escola, entdo,
o lugar do trato e do respeito as particularidades linguisticas, como a da
comunidade surda, do preconceito linguistico, e de valorizacdo de linguas
ameacadas de extincdo, “pois o desaparecimento de uma lingua impacta
significativamente a cultura” (BRASIL, 2018, p. 70).

Em suma, nesse primeiro recorte de estudo, o discurso do
enunciador prioriza tanto um fazer-saber (sobre o novo, as mudancas
que envolvem o uso da linguagem na sociedade) quanto um fazer-crer
(sobre a emergéncia do ensino da lingua portuguesa se ajustar a essas
transformacodes nas quais os alunos estao inseridos).

As praticas contemporaneas de linguagem e a estrutura da BNCC

Num didlogo com a parte introdutéria do componente
Lingua Portuguesa, o restante da estrutura — organizacdo dos eixos e
campos de atuacdo — mantém o viés acerca da abordagem das praticas
contemporaneas de linguagem. Nesse sentido, delimitadas no interior
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dos eixos e de acordo com os campos de atuacao, varias competéncias
e habilidades vao tratar exclusivamente da insercao dos novos e dos
multiletramentos no ensino, conforme descrevemos a seguir.

A titulo de exemplificacdo, ganha destaque no eixo da leitura
a ampliacao do conceito de leitura, defendida como um “sentido mais
amplo”, uma vez que se refere ndao apenas a textos escritos, incluindo-
se as ‘“‘imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em géneros digitais.” (BRASIL, 2018, p.
72). E o incorporar do texto multissemidtico, ao lado do texto oral e
escrito como objeto de ensino de Lingua Portuguesa, que fara emergir
habilidades que envolvem a mescla de linguagem na constru¢ao dos
textos, como a descrita a seguir:

- Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
atividades em fungdo do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, do uso do hipertexto e da hipermidia
e do surgimento da web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem préprias da cultura digital, transmutacdo
ou reelaboracao dos géneros em funcdo das transformacoes
pelas quais passam o texto (de formatacdo e em funcdao da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas
formas de interacdo e de compartilhamento de textos/conteidos/
informac0Oes, reconfiguracdao do papel de leitor, que passa a ser
também produtor, dentre outros, como forma de ampliar as
possibilidades de participacao na cultura digital e contemplar os
novos e os multiletramentos. (BRASIL, 2018, p. 72).

Ou seja, ao tratar das condi¢oes de produgdo e circulagdo dos
géneros, é possivel observar a presenca de conceitos/figuras acerca
dos novos letramentos, tais como, hipertexto, hipermidia, a web como
ambiente de circulacdo e producdo de novos géneros, bem como a
transmutacdo e reconfiguracao de géneros.

Nessa mesma linha, algumas habilidades sobre os efeitos de
sentido, no eixo da leitura, tratam exclusivamente de recursos que nao
sdo os da linguagem verbal, oral ou escrita. Assim, sobre a escolha e
selecdo das imagens, a proposta é observar “(enquadramento, angulo/
vetor, cor, brilho, contraste)” incluindo a sequenciacao “(disposicdao
e transicdo, movimentos de camera, remix)” e a “performance -
movimentos do corpo, gestos, ocupacdao do espaco cénico e elementos
sonoros (entonacao, trilha sonora, sampleamento etc.)” (BRASIL, 2018,
p. 73). Ou ainda, “identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao etc. em artefatos sonoros” (BRASIL, 2018, p. 73).
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Situacao semelhante pode ser observada no eixo producdo de
textos. Ao agregar a perspectiva do texto, enquanto multissemiotico, as
estratégias de escrita e reescrita passam a envolver softwares de edicao, de
imagem e audio, como observado nas habilidades seguintes:

- desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avalicdo de textos, considerando-se sua
adequacao aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.),
a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a
esfera/campo de circulacdo, adequacdo a norma-padrao etc.

- Utilizar softwares de edicao de texto, de imagem e de audio
para editar textos produzidos em varias midias, explorando os
recursos multimidias disponiveis. (BRASIL, 2018, p. 78).

Essas escolhas nado se limitam apenas as habilidades descritas
na apresentacao dos eixos, elas também estdo presentes nas habilidades
definidas a partir dos objetos de conhecimento, como é o caso da descrita
a seguir, indicada no campo jornalistico-midiatico, do 6° ao 9° ano,
para tratar da textualizagdo:

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros,
considerando sua adequacao ao contexto producao e circulagao
- os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o
suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/
ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisao,
edicdo, reescrita/redesign e avaliacao de textos, para, com
a ajuda do professor e a colaboracao dos colegas, corrigir e
aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando
efeitos, ordenamentos etc. (BRASIL, 2018, p. 143)

Quer seja, é um processo de escrita que envolve ndo apenas o
verbal, mas que prioriza outras linguagens, como a imagem, que pode ser
estatica ou em movimento, e os artefatos sonoros, por exemplo. Desta
forma, ao mesmo tempo que trabalha com correcdes de concordancia,
pontuacao, ortografia, o aluno precisa aprender a editar, manipular
arquivos, imagens, sons etc.

Essa perspectiva assumida na BNCC sobre uma postura
de trabalho que envolve os novos e os multiletramentos e a cultura
digital, em defesa da insercdo das praticas contemporaneas de
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linguagem, fara com que o discurso do componente Lingua Portuguesa
tenha uma predominancia de figuras desse contexto da mescla, do
hibrido, do midiatico. Dentre essas, destacam-se: varias midias e
semioses; diferentes linguagens e semioses; materialidades das outras
semioses; semioses/modalidades; hipertextualidade; hipermidia; textos
multissemiodticos e multimidiaticos; producao escrita e multissemidtica;
relato multimidiatico; andlise linguistica e semidtica; textos artisticos
multissemidticos; conhecimento metalinguistico e semiotico;
diferentes sistemas semioticos etc. Entram nesse escopo de escolhas
acerca da linguagem/figuras, a sugestao de géneros que também estdo
relacionados as praticas contemporaneas de linguagem: podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, fanfics, e-zines, playlists, vlogs,
meme, political remix, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthroug,
machinima, trailer honesto etc.

Os percursos figurativos nao apenas dao concretude ao
documento, garantindo uma coeréncia entre as partes da proposta,
como também trazem a tona a cultura, as ideologias, o modo de se
pensar e compreender uma época. S3ao escolhas enunciativas que
marcam uma ruptura importante acerca do que devera ser ensinado
nas aulas de Lingua Portuguesa, ressignificando o objeto de trabalho do
Componente. Nao se trata, entao, da inclusao de gravadores, celulares,
aplicativos, recursos da internet como materiais didaticos nas aulas de
lingua materna, ou da indicacdao de novos géneros a serem abordados,
mas sim, de uma nova forma de aprender e ensinar a linguagem.

Nesse mesmo prisma, 0s percursos figurativos selecionados
vao recobrir, ou ainda, ditar quais temas circulam nessa sociedade em
transformacao, tais como: limite entre liberdade de expressao e ataque
a direitos; discurso de o6dio/intolerantes; viralizacdo de conteudos e
publicacdes; a fronteira entre o publico e o privado; exposicdo excessiva
nas redes sociais; interacdes dentro de bolhas; a opinidao em detrimento
do fato; a emergéncia do trato com o outro, o diferente, a diversidade
etc. Esses temas, que fazem parte do conhecimento/saber desenvolvido
na Base (tema abstrato principal), também revelam os conflitos, a
forma de agir e pensar das pessoas, isto é, o retrato da cultura, de uma
sociedade que agora lida com outras questoes, que ndo sao as mesmas
de algumas décadas atras.

Em sintese, as escolhas dos temas e dos percursos figurativos,
que integram as escolhas enunciativas que envolvem as praticas
contemporaneas de linguagem e os novos e os multiletramentos, vao
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indicando a constituicao de uma nova sociedade e de um novo jeito
de se pensar o ensino da Lingua Portuguesa. Pelos novos saberes
incorporados, constitui-se pela BNCC um novo perfil de professor de
lingua materna.

O pdthos do enunciatario: a imagem pressuposta do professor de
lingua portuguesa

Um professor moderno, atualizado, ou ainda, competente (nos
termos semidticos) no uso de diferentes linguagens, essa é a imagem
que podemos recobrar do enunciatario pressuposto no Componente em
estudo.

Esse pdthos vai deslocar o professor de um saber-fazer que
priorizava o letramento da letra, da linguagem verbal, para um saber-
fazer que envolve todas as linguagens disponiveis no cotidiano dos
alunos, ou seja, as novas praticas de linguagens. Um professor que
transita entre areas, que conhece também os conteudos de Artes e
de Educacdo Fisica - sabe sobre a danca, a musica, as encenacoes -
e que domina os recursos tecnologicos que possibilitam a mescla de
linguagens, a configuracdo do hibrido. Um professor que atua, portanto,
de modo interdisciplinar.

Ndo é mais possivel, entdo, reconhecer o professor de Lingua
Portuguesa como outrora pressuposto nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), quando os conhecimentos sobre a lingua,
ou ainda, grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfolégicos, sintaticos,
textuais, discursivos e sociolinguisticos tinham primazia no trabalho
docente.

Numa outra visada, a BNCC pressupdoe um professor que,
além desses saberes, que envolvem o letramento da letra, é competente
para incorporar o semidtico, a mescla de linguagens e os recursos
tecnoldgicos necessarios para esse trabalho, como dito anteriormente.
Assim, nao mais um professor de lingua portuguesa, mas um professor
de linguagens, que implica em, tomando o texto multissemoético como
objeto de trabalho, ser capaz de: - ensinar o aluno a reconhecer, a
partir de imagens estdticas, os efeitos de sentido que perpassam a
escolha/uso de enquadramento, plano/angulo/lado/vetor, figura/fundo,
profundidade e foco, cor, brilho, contraste e intensidade; - reconhecer e
diferenciar, nas imagens dinamicas e performances, os efeitos de sentido
conseguidos a partir de caracteristicas que envolvem montagem, ritmo,
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tipo de movimento, duracao e distribuicao no espaco; - trabalhar com
performances que envolvem movimentos do corpo, gestos, ocupacao de
espaco cénico e elementos sonoros; - observar uma sequenciacdo, que
envolve a disposicdo e transicao, os movimentos de camera, o remix; -
perceber, nas imagens em movimento, a sincronia com outras linguagens,
de complementariedade e interferéncia, como a insercao de musicas,
observando nesse uso o ritmo, o andamento, a melodia, a harmonia, o
timbre, os instrumentos, as pausas, a intensidade e o sampleamento etc.

Ser um professor de linguagens significa, portanto, que a
aula de lingua portuguesa deve extrapolar os recursos da lingua para
incorporar outros recursos utilizados na producao de sentidos, como o
uso de softwares de edicao de dudio, texto, imagem, som etc. Por isso
um professor que, no processo de escrita, por exemplo, ndao apenas
planeja, revisa, reescreve e avalia textos, mas edita, mescla, faz cortes,
acréscimos, ajustes, alterando e ordenando efeitos de uso de imagens,
sons etc.

Enfim, ao defender a insercdo das praticas contemporaneas
de linguagem no ensino da Lingua Portuguesa e a ampliacao do
letramento da letra para uma proposta de ensino que incorpora 0s novos
e os multiletramentos, o enunciador vai projetando no Componente a
imagem de um enunciatario coerente com a proposta. Isto é, um pdthos
também moderno e atualizado no que tange ao uso que a sociedade faz
“das linguagens”.

Consideracoes finais

Para tentar recuperar a imagem do professor de Lingua
Portuguesa pressuposta na BNCC, ao longo deste estudo fizemos uma
releitura do Componente sob o prisma da narratividade da enunciacao,
assim como também detalhamos os percursos figurativos e tematicos
mais evidentes na proposta.

Mesmo sendo a BNCC um documento de carater normativo, cujo
dever-fazer se sobressai, na Introducao do Componente o enunciador-
destinador procura convencer seu enunciatario-destinatario a querer-
fazer (sobre as mudancas necessarias no trato com as linguagens e
as novas tecnologias de informacdao e comunica¢ao). Por outro lado,
o dever-fazer é articulado nas habilidades e competéncias que deverdo
ser desenvolvidas ao longo do processo escolar dos alunos, definidas a
partir dos objetos de conhecimentos.
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E desse jogo de fazer-crer, assim como das escolhas tematicas
e figurativas, que a BNCC constréi a imagem de um novo professor,
deslocando-o de um fazer ja instituido, para assumir novas praticas e
novos conteudos a serem ensinados. Quer seja, de professor de lingua
portuguesa a professor de linguagens, refletindo uma modernidade,
uma atualizacao frente ao desenvolvimento no uso das linguagens.
Um professor competente (sabe, quer, pode e deve-fazer), moderno e
atualizado — que transita entre as areas do conhecimento - e sabe lidar
com a mescla da linguagem, com o hibrido, com o multissemidtico.

Enfim, no que tange as modalidades veridictérias, o
enunciador produz um discurso que tenta evidenciar - PARECE e E
— que as praticas de linguagens foram transformadas, modificadas
e inovadas com o desenvolvimento das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao, dai o surgimento de novos géneros, temas
e saberes que até entdo nao faziam parte do repertério da escola, e que
agora carecem de atencao.

A discussdao que fica para estudos futuros, no entanto, é
se ha coeréncia entre a imagem pressuposta do professor de Lingua
Portuguesa na BNCC e o professor “de carne e 0sso” que esta na escola.
Como dito anteriormente, para construir o seu discurso o orador precisa
conhecer o seu auditério, seu estado de espirito, ou ainda, nas palavras
de Fiorin (2004, p. 71), o que “os move, ou comove”. Neste caso, 0O
pdthos é uma imagem que o enunciador formula sobre seu auditério, e
ndo a imagem da disposicao real do auditério.
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