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Resumo: Neste trabalho, objetivamos
discutir o engendramento de representagoes
sociais a partir dos efeitos da abordagem de
lingua/linguagem presente em gramaticas
voltadas para o ensino fundamental (6° ao
9% ano). Como referencial tedrico, operamos
com os pressupostos do Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2008, 2011; VOLOCHINOV,
2017) entrecruzados com a Teoria das
Representacoes Sociais (MOSCOVICI,
1961; ABRIC, 2001; JODELET, 1989).
Defendemos que a identificacdao do acervo
representacional mobilizado pelos livros
didaticos pode colaborar para repensarmos
a pratica formativa dos docentes, sobretudo,
quanto aos seus desdobramentos no
contexto escolar. Nesse sentido, analisamos
os conceitos de lingua/linguagem presentes
em duas gramaticas do ensino fundamental,
a fim de identificarmos problemas de ordem
tedrico-metodoldgica no ensino de Lingua
Portuguesa a luz da Teoria Dialégica do
Discurso. As gramaticas analisadas nos
demonstraram que a lingua/linguagem
ainda é abordada de maneira antidialégica
e homogénea. A partir do mapeamento
do acervo representacional concernente a
lingua/linguagem, acreditamos que é possivel
instaurar reflexGes sobre a pratica formativa,
visando garantir um ensino produtivo,
ancorado no dialogismo bakhtiniano.

Palavras-chave: Teoria Dialégica do
Discurso. Representacdes Sociais. Gramatica.



V. 10 (2)
1-22
maio-ago
2020

Representacoes de lingua/linguagem...

Abstract: In this work, we aim to discuss the formation of the social representations
from the effects of the language approach in grammars directed to middle school. As a
theoretical reference we operate with notions of the Bakhtin’s Circle (BAKHTIN, 2008, 2011;
VOLOCHINOV, 2017) interwoven with the Theory of Social Representations (MOSCOVICI,
1961; ABRIC, 2001; JODELET, 1989). We defend that the identification of the collection that
represents the teacher mobilized by the textbooks can collaborate to rethink the formative
practice of teachers especially as to its unfoldings in the school context. In this direction,
we analyze the concepts of language present in two grammars of middle school to identify
theoretical-methodological problems in Portuguese language teaching according to Dialogic
Discourse Theory. The grammars analyzed showed us that language is still approached
in an antidialogical and homogeneous way. From the mapping of the representational
collection concerning the language, we believe that it is possible to establish reflections
on formative practice, to ensure a productive teaching, anchored in Bakhtinian dialogism.

Keywords: Dialogic Discourse Theory. Social Representations. Grammar.

Introducao

A defesa aqui investida diz respeito a necessidade de
analisarmos, nas gramaticas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, representacdes sociais (RS) de lingua/linguagem para
refletirmos sobre os efeitos delas no ensino de Lingua Portuguesa na
realidade escolar brasileira. Acreditamos que o discurso funda e atualiza
representacoes e, portanto, (re)conhecer o papel das RS para as escolhas
tedrico-metodolégicas empreendidas no ensino de LP nos parece um
caminho proficuo para a satisfacdo de objetivos pedagdgicos visados
pela demanda educativa atual.

Selecionamos, portanto, duas gramaticas de LP do EF do 6° ao
9° ano e nos detivemos nos capitulos que tratam de lingua/linguagem
(MESQUITA; MARTOS, 2009; CEREJA; MAGALHAES, 2012). Tais
capitulos mostraram que as concepcoes de lingua/linguagem espelham,
ainda hoje, as prescricdes trazidas pelas gramaticas normativas da
LP em geral. A proposta didatica defendida por essas gramaticas traz
metodologias homogeneizadoras, sequéncias didaticas “cristalizadas”
(ROJO, 2013), tratando-se, muitas vezes, do velho escamoteado de novo.
Esse cenario, por sua vez, corrobora para o repertorio representacional
do professor que ira atuar a partir do bojo de representacoes apreendidas
nos manuais, documentos, etc. (natureza prescricional). O professor
acaba, de certa forma, sendo levado a seguir a sistematiza¢dao dos
conteidos e a metodologia que aparecem nos livros didaticos dado ao
carater coercitivo desses recursos.

De posse dos resultados deste estudo, o professor podera balizar
as suas escolhas entre o que é de cunho prescricional (trabalho prescrito) e
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o que de fato acredita ser devido ou possivel trabalhar no cotidiano da sala
de aula no ensino de LP. Acreditamos que o reconhecimento de maneiras
de representar a lingua/linguagem nas gramaticas pode levar a uma nova
configuracdo dessa disciplina, visto que as representagdes sociais, que é “‘uma
forma de conhecimento, socialmente elaborada e compartilhada, que tem
um objetivo pratico e concorre para a construcao de uma realidade comum a
um conjunto social” (JODELET, 1989, p. 36) precisam ser, dialogicamente,
refletidas a luz da Teoria Dialdgica do Discurso (TDD).

A aproximacdo das duas teorias (TRS e TDD) se da em razdo
de reconhecermos que as representacdes sdo constructos simbolicos
engendrados nas trocas dialdgicas estabelecidas entre sujeitos sociais.
Assim, é na interacdo que o acervo representacional é formulado,
atualizado e transformado. O funcionamento das representacdes é
garantido pela dimensdo axioldgica da linguagem (BAKHTIN, 2008,
2011; VOLOCHINOV, 2017), visto que nos valemos dos quadros de saberes
COmMunNs para imprimir no ato comunicativo aspectos valorativos,
volitivos e, a0 mesmo tempo, é também garantia dessa dimensao, pois
as representacdes sao mobilizadas para que tenhamos o enunciado
concreto, ou seja, a alternancia dos sujeitos, as trocas responsivas.

Quanto ao trabalho prescrito, Amigues explica que “as
prescricoes nao servem apenas como desencadeadoras da acao do
professor, sendo também constitutivas de sua atividade” (2004, p. 42).
A partir dessa assertiva, podemos dizer que as prescricoes compoem 0
Nnosso agir e quem somos como professores, pois nao se pode afirmar
que tudo o que é prescrito é realizado, havera sempre espaco para a
singularidade do sujeito, sua marca autoral, para as investidas naquilo
que é necessario para o desenvolvimento dos alunos no dia a dia escolar.

Também sabemos que nado é tudo o que é prescrito ou desejado
pelo professor que se pode empreender em sala de aula, visto que outros
fatores como, por exemplo, condic¢des de trabalho, podem impedir o agir
professoral. Nesse caso, havera um conflito entre o trabalho prescrito e/
ou planificado e o real do trabalho, o que, por conseguinte, demonstra
que determinadas atividades planejadas para o professor nao podem
ser realizadas, o profissional em questao pode se encontrar diante de
impedimentos externos, sem, portanto, ter o controle total das acoes
esperadas para o desenvolvimento de seu métier.

Assim, diante do trabalho prescrito e o trabalho realizado, havera
também o real do trabalho, ou seja, aquilo que nao foi possivel realizar de fato
por diversas razdes que se impdem ao agente profissional (cf. LOUSADA, 2006).

«
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Os dados das andlises das gramaticas nos apontam para o
fato de que os curriculos (trabalho prescrito), realizados a partir dos
livros didaticos ou das gramaticas usadas em sala de aula, nao estdo
tdo alinhados a TDD, a qual propde uma ressignificacdo de conceitos
como o de lingua, linguagem, géneros discursivos etc. Tais conceitos sao,
frequentemente, abordados de forma superficial, pois ainda é muito
forte a representacdo de que lingua/linguagem é um conjunto de regras
gramaticais, um sistema abstrato, formal, sem considerar o carater
textual-interativo, odialogismoeaalternanciados sujeitos, pressupostos
caros para a TDD na proposicao de uma formacdao enunciativa. Nesse
contexto, Rojo (2013) chama atencao para a dificuldade de atualizar
objetos de ensino a partir da atual demanda educacional.

A gramatica da LP, assim como o livro didatico, dada
a sua natureza prescricional, pode ser um dos responsaveis pela
homogeneizac¢ao dos conteudos e das metodologias, visto que corrobora
para a abordagem de objetos de ensino da lingua. Assim como Rojo
(2013) alerta para o problema da implicacdo do uso do livro didatico nas
escolas, as analises, neste artigo, foram reveladoras de problemas de
ordem tedrico-metodologica do ensino de LP no Ensino Fundamental,
sobretudo, no que diz respeito a resisténcia de se afastar de
representacdes sobre lingua/linguagem cristalizadas, pouco condizentes
com as contribui¢des da Linguistica Aplicada para o ensino.

E preciso trazer a luz conceitos como heterogeneidade, género,
enunciado, enuncia¢do, dialogismo, etc. elaborados pela Analise Dialdgica
do Discurso (ADD), a fim de que haja uma atualizacao das representacoes
sobre lingua/linguagem e que se alcance uma efetiva mudanca na
abordagem desses conceitos em sala de aula. No bojo desse processo
formativo instaurado pelo reconhecimento das concepcoes apontadas,
modos de agir em sala de aula poderao ser revistos e reconfigurados
para o alcance dos objetivos pedagdgicos tracados para o ensino de LP.

E preciso defender o ensino de LP baseado nos pressupostos
dialégicos da linguagem, partindo do texto entendido como enunciado
concreto. Para uma proposta dialégica de ensino da lingua, devemos
considerar os aspectos historicos, ideoldgicos, culturais nas analises
empreendidas, pois “o discurso sé pode existir de fato na forma de
enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso”
(BAKHTIN, 2016, p. 28). Esse posicionamento vai de encontro as pressoes
das avaliacOes externas, como, por exemplo, do Sistema de Avaliacao
da Educacao Base (SAEB), com sua gama de descritores, que acaba por
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impor ao professor que ele siga o descritor em sala de aula para que
seus alunos tenham uma participa¢ao exitosa na avalia¢do, levando-
0S a uma pratica de treinamento para o alcance de bons resultados.
Quando o resultado da avaliacao externa se torna um fim por si mesmo,
a visdo de lingua/linguagem acaba sendo fragmentada, engessada,
descontextualizada.

A posicao desejada pela Linguistica Aplicada quanto ao ensino
de LP, no entanto, seria de tomarmos os descritores de uma determinada
matriz curricular como um ponto de partida, que ira orientar a pratica
de sala de aula, mas nao a define, levando o professor a assuncao de sua
condicao de ator que ressignifica a prescri¢ao para infinitas hibridizacdes
da linguagem (MOITA LOPES, 2006), conforme os diversos contextos
sugerem, de acordo com as nossas representacoes e as demandas da
sala de aula.

Para o desenvolvimento deste estudo, este artigo contempla
duas secoes, e, em cada uma delas, propde-se o didlogo entre a TRS e a
ADD, a fim de identificar lacunas concernentes ao ensino da LP.

A primeira se¢ao exp0Oe uma aproximacao entre a TRS e a ADD,
a fim de demonstrarmos os efeitos representacionais para o ensino
de LP e, particularmente, para refletirmos sobre as representacoes de
lingua/linguagem, tomando como base os pressupostos bakhtinianos.

Na segunda secdo, havera a andlise de duas gramaticas
da LP do EF do 6° ao 9° ano (MESQUITA; MARTOS, 2009; CEREJA;
MAGALHAES, 2012), particularmente, dos capitulos que tratam de lingua/
linguagem, recorrendo aos principios tedricos da ADD (BAKHTIN, 2011;
VOLOCHINOV, 2017), objetivando identificar problemas que reduzam
o enfoque linguistico demasiadamente normativo, taxonomico e ceda
espaco para a insercao da formacao discursiva.

Representagoes sociais e a Teoria Dialogica do Discurso: aproximagoes
possiveis

Iniciemos essa discussao por Bakhtin (2008), que faz referéncia
ao discurso polifonico, as formas de alteridade como parte do discurso, ao
analisar, em Problemas da Poética de Dostoiévski, o romance de Fiodor
Dostoiévski, escritor russo. Nessa obra, Bakhtin conceitua discurso como
“a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto
especifico da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente
legitima e necessaria a alguns aspectos da vida concreta do discurso.”
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(BAKHTIN, 2008, p. 207). Para Bakhtin, a lingua ndo pode ser tratada
como algo construido no campo da abstra¢ao, mas como um constructo
“concreto”, “vivo”, “polifonico” (formado por diversas vozes), marcado
pela alteridade, que é algo constituido pelo dialogismo no sentido da
formacdo da consciéncia humana e da subjetividade.

O Circulo de Bakhtin entende alteridade como condicao para a
construgdo dos valores dos sujeitos, da comunidade, do grupo social, em
qualquer das praticas sociais, ja que o mundo concreto é fundado nos
centros de valores do eu e do outro. Assim, a alteridade é garantia para
a re(construcdo) da consciéncia, ou seja, “a prépria capacidade de ter
consciéncia esta baseada no outro” (HOLQUIST, 1994, p. 18); o outro,
portanto, chega a mim e me constitui através das intera¢des sociais. No
ambito educacional, as representacdes sao formuladas e atualizadas nas
praticas sociais, no confrontamento das representacdes ja sedimentadas,
consagradas com as representacdes advindas das novas experiéncias.

Py (2000, 2004), ao tematizar a dinamica das representacoes
sociais (cf. MOSCOVICI, 1961), propde que elas sejam vistas de duas
formas: as representaces de referéncia (RR) e as representacdes de
uso (RU), sendo as primeiras mais estaveis, o que concluimos ser mais
suscetiveis a produzir a forca centripeta (convergéncia); e as segundas
mais dinamicas, responsaveis pela forca centrifuga (divergéncia)
(MATENCIO; RIBEIRO, 20009).

Aresultante dessas duas forcas (centripeta e centrifuga) geraria
efeitos nos modos de produzir sentidos sobre os objetos do discurso. As
interacdes, portanto, viabilizariam uma atualizacdo das RR através da
forca centrifuga provocada pela RU.

Abric (1986, p. 15-18) enumera quatro funcoes essenciais das
representacoes sociais: i) a funcao do saber, visto que elas viabilizam aos
membros construirem conhecimentos em face do quadro de crencas que
compdem o acervo do seu grupo de pertenca; ii) a funcdo identitaria por
permitirem aos sujeitos o reconhecimento do papel de membro, identificando
semelhancas e diferencas inter/intragrupais; iii) a fun¢ao de orientacao
por guiar agoes e reagoes diante do acervo e; iv) a fungao justificativa por
possibilitarem avalia¢oes a partir de tomada de posicionamentos.

O professor de LP, ao se deparar com as demandas de seu
métier, mobilizara representacdes sociais comuns, ordinarias, (COHEN-
SCALI, 2000) em um determinado espaco de trabalho (a escola), e,
por meio da alteridade, (re)construira ou atualizara representacdes
marcadas muitas vezes pelo monologismo.
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Essas  primeiras noc¢des basicas nos  subsidiam,
preliminarmente, a repensar como as gramaticas, enquanto importante
recurso didatico, podem reforcar a composicao das representacdes
convergentes com a RR de um olhar acritico, que concebe a lingua de
maneira monoldgica, estanque e homogeneizadora. Contestar tal visao
é necessario e ampliar essa perspectiva, recorrendo, para tanto, aos
pressupostos bakhtinianos concernentes a concepcao lingua/linguagem,
possibilitaria rever o quadro representacional, e, por conseguinte,
estabelecer uma nova ordem representacional, um novo feixe de RR.

Debater aspectos tedrico-metodologicos que deveriam estar
nos materiais didaticos e evidenciar as lacunas existentes corroboraria
para entender a lingua/linguagem calcados nos preceitos da alteridade e
do dialogismo em uma relacdo historica, sociologica, etc. dos envolvidos
em um processo, que nao seja oriundo de uma visao distopica da lingua/
linguagem, mas fruto das relacdes interpessoais do sujeito com seus
outros.

E preciso que haja mudancas nas RR, sejam elas sobre o
ensino, sobre a figura do professor, sobre o objeto de aprendizagem,
sobre o material didatico. Debrucar-se criticamente sobre o material
didatico, aqui, particularmente, sobre as gramaticas, é trazer a discussdo
para dentro de sala de aula os preceitos da TDD, visando ressignificar
conceitos e criar metodologias que descristalizem o ensino em sala de
aula.

Por exemplo, em uma aula cuja tematica seja os géneros
discursivos, ndo é somente o texto em si e os elementos linguisticos
que devem ser explorados, mas como eles indiciam as diferentes vozes
que atravessam o enunciado (BAKHTIN, 2011). O professor devera ter
em mente que o contetdo tematico, o estilo e a estrutura composicional
trazem no seu funcionamento as inimeras vozes sociais.

No sentido de buscar tal mudanca de paradigma, precisamos
promover reflexdes sobre o papel da alteridade e do dialogismo ao
ensinar LP (educacdo dialdgica alteritaria), conforme Bakhtin (2011),
Voldochinov (2013; 2017). O foco do ensino deveria se voltar para o
enunciado concreto, para a linguagem, e nao para o sistema, a lingua.
Para a ADD, o sentido é construido na interacdo, assim, o outro importa
sobremaneira nessa construcdo, visto que “a palavra é uma ponte que
liga 0 eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra
no interlocutor. A palavra é o territério comum entre o falante e o
interlocutor” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205).
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Lancando um olhar sobre Bakhtin (2011), necessario se faz
reconhecer que o sentido, diferentemente do significado, faz parte
do didlogo. O significado estd para a abstracdo, afasta-se da palavra
viva, nao expressa aspectos emocionais e volitivos dos seres sociais,
ja o sentido possui concretude, dinamismo e contexto. “A relacdo com
a coisa (em sua materialidade pura) ndao pode ser dialdgica (isto é,
nao pode ser uma conversa, discussao, acordo, etc.). A relacao com o
sentido é sempre dialégica.” (BAKHTIN, 2016, p. 97). Contudo, o que
ainda temos, muitas vezes, nos materiais didaticos, ¢ um ensino de LP
centrado, prioritariamente, na questao do significado das palavras e nao
no sentido que possuem nos mais diversos contextos de fala.

Esse problema advém também da falta de questionamento dos
conceitos fechados das gramaticas. A ressignificacao das representacoes
seria deflagrada pelo entendimento de que a lingua/linguagem,
ancoradas no escopo dialégico, é configurada pela “situacdo de
interacao” decorrentes “das diferentes determinacdes (sécio-historicas,
culturais, psicologicas) dessa situacdo” (LIPIANSKY et al., 1990, p. 24).
Essa compreensao pode levar a mudancas de comportamento na escola,
provocar dialogos constantes entre professores, impactar suas praticas
de sala de aula, ao fazer escolhas que vao ao encontro de pensar sobre
o sentido das palavras em contextos de uso de fala.

Outranocdo que merece atencao € a da enuncia¢do. Entender que
nos comunicamos através de enunciados concretos, que os interlocutores
sdo sujeitos situados, que operam com recursos linguisticos, textuais e
discursivos a fim de satisfazer seu projeto de dizer. A lingua/linguagem
é fendmeno histérico, produtora e catalisadora de representacoes sociais
através das quais nos (re)construimos e (re)construimos o mundo.

Entretanto, as andlises das gramaticas indiciam que a
abordagem de lingua/linguagem assume, geralmente, um carater
descritivo, mesmo quando o conteudo ensinado sdo os géneros
discursivos. Isso ocorre em razao de se operar com uma RR de lingua
que nao envolve as vozes sociais do enunciado, a alternancia dos
sujeitos sociais. E preciso que os interlocutores acessem outros
acervos, a fim de colocar em xeque o que esta dado, contestem e
criem novas formas de se relacionar com o mundo, pois a lingua
é uma atividade, ndo é um objeto homogéneo, externo ao falante.
(VOLOCHINOV, 2017).

Nessa perspectiva, é notério que o ensino de LP, incluindo o
uso de materiais didaticos como o LD e a gramatica, poderia contemplar
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as contribuicdes da Teoria Dialégica do Discurso, no sentido de
reconhecer “a lingua como um conjunto de praticas enunciativas e ndo
como forma descarnada.” (MARCUSCHI, 2008, p. 19). A aula de LP,
por sua vez, ganharia consisténcia, pois situaria a lingua no campo do
discurso (MARCUSCHI, 2008), transformando a sala de aula em um
grande espaco de investigacdo, sendo a lingua compreendida como uma
atividade social (VOLOCHINOV, 2017).

Problemas de ordem teodrico-metodologica no ensino de gramatica da
LP

Para Rojo (2013), o livro didatico, conforme ja destacamos,
cristaliza os curriculos das escolas e, no nosso entendimento, a gramatica
de LP também cumpre esse papel, sendo, por isso, necessario olhar
criticamente para os conteidos e as metodologias presentes nesses
recursos didaticos.

Em uma perspectiva socio-histérica de base discursiva, o livro
didatico deve ser compreendido como um género do discurso (BUNZEN,
2005; BUNZEN, ROJO, 2005) e ndo como um suporte de textos, pois ha
uma imbricacdo de discursos no seu bojo (discurso cientifico, didatico
e cotidiano).

Do ponto de vista linguistico e discursivo, numa perspectiva
sécio-histérica e cultural, o LDP é essencialmente, [...], um
género do discurso (Bakhtin 1934-35, 1952-53) que procura
sistematizar e organizar os conhecimentos escolares na forma
de modelo(s) didatico(s); por isso mesmo, nao podemos deixar
de perceber o sistema de valores que participa do processo de
socializacdo e aculturacdo do publico a quem se destina. Além
disso, ele pode ser encarado como um instrumento pedagoégico,
uma vez que reflete as varias tradicdes, as inovacdes e as
utopias de uma época. (BUNZEN, 2005, p. 18)

Mostraremos adiante, nas analises desenvolvidas neste artigo,
que as concepcoes de lingua/linguagem, quando sao abordadas nas
gramaticas, sdo constructos pouco aprofundados. Para o procedimento
analitico, o corpus foi extraido de duas gramaticas (uma de cada série),
voltadas para o ensino fundamental do 6° ao 9° ano (MESQUITA;
MARTOS, 2009; CEREJA; MAGALHAES, 2012), ambas compostas de
textos de diversos “géneros e contextos de circulacdo pertencente a
cultura da escrita (jornalisticos, literarios e de divulgacdo cientifica
[...]” (ROJO, 2013, p. 164) de escritores (jornalistas, poetas, cronistas
etc.) em geral do Sul e do Sudeste brasileiros.
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Quase a totalidade desses textos ressaltam a forma culta
da lingua, sdo gramaticas normativas que abordam a variacdo
linguistica, “nunca explorando variedades geograficas ou sociais da
lingua efetivamente em uso” (ROJO, 2013, p. 164). Nessas gramaticas,
encontramos, geralmente, fragmentos de textos dos mais diferentes
géneros, tendo como base estrutural teoria e exercicios de aplicacao,
que funcionam, meramente, como resposta e refor¢o para os conceitos
linguisticos nelas estabelecidos. E, portanto, uma sistematizac3o,
geralmente, mecanicista que ndo propde um olhar dialégico sobre a
lingua/linguagem.

As duas obras analisadas sdao formadas de unidades
que por sua vez estdo constituidas de capitulos, mantendo a
mesma organizacdo didatica: inicia com uma secdo sobre lingua/
linguagem, seguida de fonética (ou fonologia), depois morfologia,
sintaxe, semantica e estilistica. Nessas secdes, encontramos
ainda a seguinte estruturac¢do: inicia-se com um texto que serve
de exemplo a teoria que foi abordada ou que foi usado para que
partes dele possam servir de exemplos para ilustrar conceitos
descontextualizados, desvinculados do uso da lingua/linguagem
no dia a dia.

Os exercicios presentes nessas gramaticas sao de ensino de
lingua calcado em um sistema repetitivo de preparacao e avaliacdo
para fixacao de conteuidos especificos. A proposta de expressdo oral nas
gramaticas analisadas é, praticamente, inexistente, um contraponto a
orientacdo dialégica que é, naturalmente, um fendmeno proprio a todo
discurso (VOLOCHINOV, 2017).

Ponzio (2008, p. 164), ao tematizar os postulados do Circulo
de Bakhtin, salienta que o tema ou sentido pressup0e uma compreensao
ativa, uma resposta, um posicionamento, referindo-se a situacdo
concreta, ou seja, tratar-se-ia da expressao do irrepetivel da interacdo
verbal; ja o significado, por sua vez, deve ser compreendido como tudo
0 que o signo apresenta com carater de reproducdo, de estabilidade,
aquilo que é da ordem do repetivel.

[...] na vida da linguagem, a significacdo é apenas uma base
para que se instaure, de modo provisério e instavel, algum
sentido, nunca pleno, mas justamente prenhe de possibilidades
imprevistas de expressdo e apreensdo. Para Bakhtin, ‘puro’ é
sinonimo de abstracdo, é pleno, tomado em sua integralidade.
(SOBRAL, 2019, p. 68-69)
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Apds essa reflexdo inicial, passemos, portanto, a analise do
corpus. Vejamos a priori trés pontos de reflexao, seguidos de excertos
extraidos de Mesquita e Martos (2009) para identificarmos questdes
do ensino de LP no EF em termos de conteidos e de metodologias que
podem levar a uma compreensdo monolégica da lingua:

(1) Significado (significa¢do) x sentido das palavras (tema): uma
palavra, em qualquer espaco, pode ser um texto. Na gramatica
em analise, palavras soltas usadas como exemplo de uma regra
sao frequentes. Tomando uma dessas palavras para analisar
em sala de aula, seria interessante nao se prender ao significado,
mas ao sentido nos mais variados contextos para que o aluno
nao compreenda a linguagem como algo fixo, determinado.
Se ndo ha o trabalho com os contextos culturais, sociais e
ideologicos etc., e quando se opta a trabalhar a palavra como
algo estanque, com o significado fixo e descontextualizado,
a representacao da lingua que o aluno tera é de algo
monolégico e homogéneo. Reconhecemos que todo recurso
didatico (livros didaticos, gramaticas etc.) ndo contempla
tudo o que seria necessdrio ser aplicado em sala de aula. E
preciso que o professor, no dia a dia do seu métier, faca as
devidas adequacoes, adaptacoes, ampliacdes. O docente deve
criar metodologias que concebem o sujeito, ator do processo
de aprendizagem como um “individuo concreto, real, unico,
ancorado numa situa¢dao, que tem a particularidade de estar
em ‘didlogo’ permanente com a fala dos outros individuos”
(SERIOT, 2015, p. 15).

Em Mesquita e Martos (2009, p. 16), como se pode ler no
excerto 1, temos um texto seguido de uma analise puramente linguistica
e quatro palavras usadas como exemplos. Ademais, na continuacgao
da referida pagina, ndo ha outras abordagens referentes ao texto em
questao.
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V. 10 (2)
iz Excerto 1 - Texto seguido de analise linguistica e quatro exemplos
maio-ago
2020 Observe as palavras destacadas no trava-lingua a seguir:

Sapo no saco

Olha o sapo dentro do saco
0 saco com o sapo dentro

| 0 sapo batendo papo
E o papo soltando vento.

% (http://www.qdivertido.com.br/
2 verfolclore.php?codigo=22>,
acessado em 4 jan. 2009.)

Ilustragdes: Jorge Zaiba

A diferenciacdo de significado é dada pelos fonemas destacados a seguir:

saco

sapo sapo —. papo

Fonte: Mesquita e Martos (2009, p. 16).

Esse modelo de abordagem, extraido de Mesquita e Martos
(2009), que também é muito encontrado nos livros didaticos de LP do
EF, somado aos outros que adiante mostraremos extraidos de Cereja
e Magalhdes (2012), podem ser reveladores de conceitos relacionados
12 com lingua, linguagem, texto, género e discurso nao alinhados com a
perspectiva interacional. Ademais, é o protétipo da auséncia da analise
da funcdo social, dos possiveis suportes', dos dominios discursivos, da
alternancia do sujeito, do enunciado concreto, da enunciacao etc.
Como é possivel notar, o texto é pretexto para o ensino da
gramatica, pois, em geral, ndo ha mencao das condic¢oes de producao de
sentido, do lugar de fala dos sujeitos, abordagem da dimensao temporal -
espacial etc. O que se percebe sdao representacdes de lingua/linguagem
distantes da concepg¢do bakhtiniana sobre linguagem, porque enfocam,
entre outros aspectos, o enunciado meramente como um fendémeno da
lingua, indiferente da dimensao axioldgica que lhe é peculiar.

(2) Conceitode linguagem e lingua: Em Mesquita e Martos (2009,
p. 09), o conceito de linguagem (ver excerto 2) segue a mesma
representacao de lingua do excerto 01, assim como o de lingua
(ver excerto 3) em Mesquita e Martos (2009, p. 12).

! Para Marcuschi (2003), o suporte pode ser entendido como um ldcus fisico ou virtual, com
um determinado formato, que se presta a condicdo de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto.




Herman Wagner de Freitas REGIS; Pollyanne Bicalho RIBEIRO

Excerto 2 - Conceito de linguagem
Linguagem, lingua e Gramatica

A todo momento, o ser humano estd em comunicago. Para comunicar-se com os seus semelhantes,
ele usa varios recursos, como palavras, gestos, desenhos, movimentos, imagens e sons.

A capacidade de usar tais recursos para comunicar-se chama-se linguagem. E por meio dela que o
ser humano transmite as emogdes e 0s pensamentos e consegue viver e trabalhar em comunidade.

Fonte: Mesquita e Martos (2009, p. 09).

Excerto 3 - Conceito de lingua
Lingua

A lingua, ou o idioma, que cada povo utiliza no seu cotidiano também é um cédigo, um sistema
de palavras organizado de forma a estabelecer a comunica¢io ou permitir, por exemplo, a expressao
de um pensamento, uma ideia ou uma emocio.

A lingua portuguesa é o nosso c6digo de comunicagio, aquele que empregamos diariamente para
conversar com os colegas, comentar o ultimo jogo do campeonato, anotar um recado, escrever uma
carta ou um e-mail etc.

Fonte: Mesquita e Martos (2009, p. 12).

Nesses casos, o professor de LP deve refletir as concepcoes de
Voldéchinov/Bakhtin, atentando para os principios sociointeracionistas
da lingua na abordagem de conceitos linguisticos; essa pratica se afasta
da ideia de “considerar a lingua como um sistema autonomo e como
simples forma.” (MARCUSCHI, 2008, p. 16).

Sabemos que ndo se trata de trazer todo o quadro tedrico
da TDD para as gramaticas de ensino da LP. Entretanto, a transposicao
dos conceitos para o material didatico deve ocorrer de maneira mais
cuidadosa, menos simplista, porque, caso contrario, esses excertos
ndo serao capazes de provocar mudanc¢as substanciais no quadro
representacional (RR) pautado pelos alunos sobre lingua/linguagem.

Nesse sentido, partindo dos pressupostos bakhtinianos
(BAKHTIN, 2011) de que sao duas disciplinas distintas para o estudo da
linguagem verbal: a linguistica, que trata unicamente do estudo gramatical,
e a metalinguistica?, que trata da dinamica das praticas socioverbais
concretas presentes nas relacoes dialdgicas. Baseando-se no arcabouco
tedrico-metodoldgico cunhado pelo Circulo de Bakhtin, é valido ressaltar
a proposta de uma “metalinguistica” para tratar o discurso, compreendido
como “a lingua em sua integridade concreta e viva” e suas relacoes
dialogicas, as relacdes de sentido desencadeadas (BAKHTIN, 2008, p. 207).

> Muitos estudiosos da TDD preferem o emprego do termo translinguistico referido, dentre
outros, por Todorov (1981), para ndo confundir com o conceito de metalinguistica comumente
empregado nos estudos linguisticos. Vale salientar que embora a translinguistica e a linguistica
tenham como objeto a lingua/linguagem, a abordagem se efetiva “sob diferentes aspectos e
diferentes angulos de visdo”, sendo a primeira relacionada as rela¢des dialégicas e a segunda,
as relacoes 16gicas (BAKHTIN, 2008, p. 207).
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Os conceitos de lingua e de linguagem em Mesquita e Martos
(2009) sdo tdo somente linguisticos, distantes da “lingua em sua
totalidade concreta e viva” (BAKHTIN, 2008, p. 207). Percebe-se o
destaque, nessa gramatica, para o entendimento da lingua representada
como codigo.

Notam-se, nos excertos ja analisados, elementos que permitem
perceber uma representacdao de lingua entendida como instrumento
de comunicagdao, como expressao de pensamento/emocoes, sendo a
dimensdo interativa colocada de maneira periférica. Dessa forma, a
auséncia de aspectos mais precisos da interacdo social provoca uma
visdo limitadora, refor¢ando, pois, as RR de lingua prescritiva.

Somente na ultima linha do excerto 03, ha uma timida mencdo
de aspectos relacionados a dimensdo social, quando os géneros sdo
citados (comentario, anotacdo, recado, carta e e-mail). No entanto,
ndo se explora a concepc¢ao de género e ndo a relaciona com as esferas
sociais, levando a depreender que o sistema é o que importa para a
pratica comunicativa.

Para Bakhtin (2011), a linguistica é insuficiente para o estudo
da comunicacdo verbal embora seja necessaria. Para ele, os géneros dos
discursos, as relacbes dialdgicas, a natureza dos enunciados concretos
estdo no plano do estudo da linguagem. Portanto, é importante que 0s
gramaticos ndo excluam a linguistica das gramaticas, nem os professores
a abandonem em suas aulas, mas que ambos avancem no sentido de uma
analise do discurso, de um estudo voltado para os aspectos socioverbais
concretos, proporcionando tanto a abordagem linguistica quanto
dialégica. Para isso, devem retirar “a lingua do campo da estrutura
para situd-la no campo do discurso em seu contexto sociointerativo.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 21).

(3) Atividades de aplicacdo do conhecimento: Em Mesquita e
Martos (2009, p. 22), assim como na abordagem da teoria,
os exercicios propostos abordam apenas a analise linguistica
limitada a diferenciar letras de fonemas e a motivar o aluno a
conceituar esses termos. (Ver excerto 4).
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Excerto 4 - Exercicios

@ Estudamos neste capitulo, entre outros assuntos, as diferencas entre letra e fonema. Leia
o texto a seguir e faca o que se pede:

0 rato roeu

0 rato roeu a roupa do rei de Roma,
o rato roeu a roupa do rei da Rissia,
o rato roeu a roupa do Rodovalho...
o rato a roer rofa.

Adolar

E a Rosa Rita Ramalho
i do rato a roer se ria.
i Arata roeu a rolha
i da garrafa da rainha.

(Trava-lingua popular.)

unico fonema (/o/ para /a/), transforma-se a'pa\avra rato em rata.
a) Explique o que é fonema a partir da diferenca entre as palavras rato e rata.

b) Quais sdo as diferencas de fonemas entre as palavras Ritaerata? )
O fonema /i/ da palavra Rita foi trocado pelo /a/ da palavra rata. Letra é o sinal grafico que

€) Com base na resposta do item anterior, explique o que é letra.  representa o fonema.
Portanto, no item anterior, os fonemas mencionados sdo representados pelas letras i (em Rita) e a (em rata).

d) Explique o emprego da letra r e do fonema correspondente nas palavras garrafa e
rainha. Para que a letra r represente o mesmo fonema (/R/) nas duas palavras, é necessario dobra-la na palavra
* garrafa, porque sé uma letra r entre duas vogais representa outro fonema (/r/), que é um r mais brando

na sua pronuncia.

Fonte: Mesquita e Martos (2009, p. 22).3

Para Voléchinov (2017), a linguistica, notadamente explorada
no excerto 4, pelo lado da perspectiva formal, revela um objetivismo
abstrato, foca-se o sistema, nao se consideram os aspectos emocionais
e volitivos que compdem o enunciado concreto (VOLOCHINOV, 2017).
Para ele, a linguistica precisa ser redirecionada a partir da insercdo
da enuncia¢do como objeto. No excerto 4, se pautarmos a enunciacao
na pratica de ensino, o texto deveria ser representado pela “natureza
social da linguagem” (VOLOCHINOV, 2013, p. 157), analisando a
participacao falante/ouvinte, buscando reconhecer aspectos ideoldgicos
presentes em cada enunciado etc. O excerto 4, na atividade, apresenta a
representacao de texto descontextualizado, desatrelado do mundo social,
que podera ser entendido pelo aluno como nao auténtico. Se a ADD fosse
considerada pelos autores, teriamos exercicios que levariam o aluno a
buscar entender as razdes de producdo do texto e isso seria possivel, por
exemplo, se também aspectos sociais, histéricos, ideolégicos fossem
considerados.

Na segunda gramatica analisada, Cereja e Magalhdes (2012),
a abordagem ¢é similar. O primeiro capitulo inicia com uma atividade na
qual uma tira é o género a ser explorado. (Ver excerto 5).

3 Embora os exemplos advenham do livro do professor, ndo nos detivemos as sugestdes de
respostas aos enunciados propostos. Focamos apenas nos enunciados que coincidiriam também
com a versdo do livro dos alunos.
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Lo Excerto 5 - Exercicios
malo-ago _ _
2020
(Surid contra o dono do circo!. Sao Paulo: Jacaranda, 200% p. 1-5.)
1. surig, personagem de Laerte, ¢ uma menina cujos pais moram e trabalham num circo.
a) No 1¢ quadrinho da tira, quem é o interlocutor de Surid, ou seja, com quem ela estd falando?
b) Ao dizer a Daniel “Mostre o que vocé sabe”, o que Surid esperava dele?
c) O que levou vocé a chegar a essa conclusao? «
Fh estaf do com Daniel, o ledo.
? Derav W(JFDHWGMV rasse o que e fazerr S circenses, Ou se. por dentro do a
2.Na 11nguagem dos quadrinhos, é comum o humor ser construido a partir da quebra de expectauvas
Observe o0 2¢ e 0 32 quadrinhos.
a) O que os 6culos de Daniel sugerem sobre ele? 1" i
b) Por que a resposta do ledo surpreende, quebrando
3. Quando a unidade bésica da linguagem ¢ a palavra, dizemos que se trata de linguagem verbal; quando
ndo é a palavra, dizemos que se trata de linguagem nao verbal; e, quando combina as duas, linguagem
mista. Na tira de Laerte, foi utilizada hnguagem verbal, linguagem nao verbal ou hnguagem mista? Jus-
tifique sua resposta. roi utilizada a [nguagern mista, po s ha palavras (linguagem verbal) e desenhos (linguagem nao verba
Fonte: Cereja e Magalhaes (2012, p. 12).
16

No excerto 5, 0s autores iniciam informando de quem se trata
uma das personagens da tira: “menina cujos pais moram e trabalham
no circo”. No entanto, essa informacao nao favorece em nada o aluno
a responder as questdes. A proposta do icone “Construindo o conceito”
é para que o aluno consiga, a partir da atividade, formular o conceito,
mas a propria questdo acaba trazendo respostas, como, por exemplo,
no enunciado do item a da questdo 1: “interlocutor com quem ela esta
falando”. O mesmo ocorre na questao 3 quando sao apresentados 0s
conceitos de linguagem verbal, linguagem ndo verbal e linguagem mista.

Na atividade do excerto 5, os conceitos sao abordados como
constructos fechados (RR). Ainda que se aponte uma visao interacional
da lingua, o formato da atividade ndo colabora para uma elaboracdo
dialégica, através da qual o aluno pudesse significar de maneira mais
consistente e concreta o conceito de linguagem. A relacdo estabelecida
entre autores e estudantes dificulta a troca, concedendo pouco espaco
para reverberacoes.

Em Cereja e Magalhdes, “a lingua é um conjunto de sinais
(palavras) e de leis combinatodrias que permitem a interacao verbal entre
as pessoas.” (2012, p. 19). Vejamos como, no excerto 6, esse conceito
esta sendo apresentado:
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Excerto 6 - Conceito de lingua

“Se a gente inventar uma lingua s6 nossa”
Se a lingua inventar uma gente s6 nossa

Note que, apesar de serem constituidos pelas
mesmas palavras, os enunciados apresentam sentidos
diferentes, porque a posi¢do de algumas palavras na
frase mudou.

Assim:

Lingua é um conjunto de sinais (palavras) e de leis
combinatérias que permitem a interagdo verbal
entre as pessoas.

A lingua, juntamente com outros elementos,
como a danga, a musica, as crengas, a culindria, etc.,
faz parte da cultura de cada povo. No Brasil, por exem-
plo, alingua portuguesa ganhou caracteristicas muito
diferentes das observadas na lingua portuguesa falada
em Portugal, em virtude da histéria de nosso povo e
da influéncia que ela recebeu das linguas indigenas e
africanas no periodo da colonizacio e, mais tarde, no
século XX, das linguas trazidas pelos imigrantes euro-
peus e asidticos.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 19).

Se o conceito de lingua (CEREJA; MAGALHAES, 2012) fosse
formado com base no conceito de signo (VOLOCHINOV, 2017), era preciso
pautar a lingua enquanto “conjunto de sinais” (CEREJA; MAGALHAES,
2012, p. 19) que s se constituiria entre dois individuos socialmente
organizados (VOLOCHINOV, 2017). Nesse caso, esses “sinais” seriam
sempre de natureza ideoldgica, e, por conseguinte, semiotizada. E
preciso, efetivamente, que as abordagens presentes nas gramaticas
considerem a responsividade (cf. BAKHTIN, 2011) nas interacoes, pois
o0 aluno sera reinvindicado a responder aos mediadores/interlocutores
na construcdo do saber e, no ambito da atitude responsiva, poderia
transformar o acervo representacional demandado pela interacao.
Com essa visdo, € preciso “recontextualizar a lingua observando-a em
seus contextos de uso e com énfase no estudo do 1éxico, nos aspectos
socioculturais, na interagao e na visao cognitiva” (MARCUSCHI, 2008,

p. 16).

Antecedendo ao conceito de [ingua no excerto 6, os autores citam
0s termos enunciados e sentidos, mas se limitam a uma anadlise linguistica,
tratando apenas da posicao das palavras em uma frase, nao considerando
o contexto de producao do sentido, nao operando, pois, com enunciados
concretos. Precedendo ao conceito de lingua, os autores fazem alusao a
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V. 10 (2)
maliz)z—igo inimeras linguagens (danca, musica...) e ao fator histoérico (influéncia de
2020 outras linguas sobre a lingua portuguesa), mas a ideia central defendida
consiste em entender a lingua como ‘“um conjunto de sinais (palavras) e
de leis combinatdrias que permitem a interacdo verbal entre as pessoas”,
salientando a RR de lingua prescritiva, normativa.
No excerto 7, em Cereja e Magalhdes (2012, p. 13-14), o0 cartum
revela um discurso que abre espaco para andlises da lingua ndo mais
como objeto autonomo, mas estritamente relacionado ao contexto de

uso, mas ndo é o que acontece na abordagem por meio de exercicios.

Excerto 7 - Exercicios

Exercicios

Leia o cartum a seguir, de Santiago, e responda as questdes 1 e 2.

SENHORES  PASSAGEIROS,
COMUNICAMOS QUE NAO
SERAD SERVIDOS LANEHES NA
GLASSE  SUPER-HIPERECONBMICA

POR MOTivOS OBvVios /

18

(Tlnta fresca Porto Alegre L&PM 2004 p. 16)

1. Obaldo de fala do cartum pressupde uma interac@o pela linguagem. Responda:
a) Que tipo de linguagem foi utilizado nessa interag@o? Linguagem verbal ’
b) Quem é o locutor nessa interagao? E o locutdrio? L;tl < e R —
¢) Em que posi¢ao da aeronave fica a “classe super- hlpereconomlca " Foradoa

d) Explique: Quais sdo os “motivos 6bvios” pelos quais o lanche néo serd serv1do? O lanche voaria

2. Considere agora o cartum como um todo. Ele é um texto que também permite a interagao pela linguagem.
Responda: ) ’
a) Quem sdo os interlocutores (locutor e locutdrio) nessa interagao? \1 ‘ g Ll e Ll
b) Que tipo de linguagem foi utilizado nessa interagdo? (inguagem mista

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 13-14).
Nesse excerto, as abordagens dos autores tendem a classificar

e conceituar os termos linguisticos/discursivos. Para a proposta
discursiva, a qual defendemos neste artigo, é preciso que se aborde
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0 cartum enquanto discurso na perspectiva de que texto gere texto
(BAKHTIN, 2011). Por exemplo, o termo “super-hipereconémica”,
no cartum, e os termos extraidos dos enunciados das questdes e dos
itens como “interacdo, linguagem, locutor, locutario, interlocutores”
precisam ser evocados como textos, ou seja, devem ser assim tratados,
pois, segundo Bakhtin, “onde nao ha texto ndao ha objeto de pesquisa
e pensamento.” (2011, p. 307). A ironia, portanto, estd no plano
discursivo, o termo “super-hipereconémica” denuncia um lugar social
de desprestigio, de desvalorizacdo. O ato de compreender, para a ADD,
ja é uma resposta, visto que é preciso estar inserido nas praticas sociais
para entender o jogo linguageiro (BAKHTIN, 2011).

Diante dessas reflexdes, foi possivel perceber que precisamos
avancar para que as contribuicoes da TDD reverberem no ambito escolar,
provocando, de fato, uma atualizacdio do quadro representacional
mobilizado no ensino de Lingua Portuguesa. As gramaticas, voltadas para
o ensino de LP, precisam de fato se adequarem aos pressupostos dialégicos
e se alinharem aos documentos oficiais: LDB (BRASIL, 1996), PCN
(BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL, 2017), sejam no que tange aos conteudos
relacionados, sejam pelas abordagens e metodologias tematizadas.

Ao professor, cabera assumir um olhar critico, fundamentado,
estar atento para identificar lacunas a fim de complementa-las através
de metodologias nas quais o0 aluno assuma o lugar de protagonista, seja
responsivo. Nesse contexto, impde-se também a urgéncia em propor
formacdes continuadas a luz da TDD, para, inclusive, analisar, materiais
didaticos disponiveis para o ensino de LP. Como desdobramento
as formacdes, é possivel pensar em processos avaliativos do acervo
representacional mobilizado, o que podera culminar em mudancas
significativas dessas representacoes.

Consideracoes finais

Da analise feita das gramaticas, é possivel afirmar que a
representacao prescritiva da lingua ainda é a vedete de propostas tedrico-
metodoldgicas de ensino de LP. Nesse sentido, ndo € dificil concluir que
um dos impedimentos para a formacao de uma nova configuracao do
ensino de LP se deve ao carater pouco dialégico dos materiais didaticos.
A nossa defesa é que devemos refletir sobre representacdes sobre
lingua/linguagem para (re)avaliar as escolhas tedrico-metodoldgicas
empregadas na sala de aula.
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Nesse sentido, a luz da TDD, os atores envolvidos com a
pratica formativa devem complementar os conteidos elucidados pelos
manuais, propor metodologias dialdgicas, compor, coletivamente, o
conhecimento em sala de aula.

Devemos resistir as forcas que nos compelem a, passivamente,
manter o status quo, determinado, quase sempre, por controles externos,
como, por exemplo, as avaliacOes externas (ENEM, SAEB, SPAECE etc.).
E preciso que contestemos o que é dado, o que chega pronto, como se
ndo houvesse lacunas a preencher.

Ao longo deste artigo, as ideias do Circulo de Bakhtin foram
abordadas para se discutir problemas de ordem tedrica e metodoldgica
identificados no ensino de LP do EF ao analisarmos as gramaticas. A
partir dessa abordagem alinhada com a TRS, visamos entender como
0 ensino de LP continua, muitas vezes, calcado na representacao de
lingua taxondmica, descontextualizada, antidialégica.

No final deste trabalho, concluimos que seria indispensavel
ressignificar as representacoes de LP do EF impostas pelos materiais
didéticos. E preciso que as formacoes, continuada e inicial, invistam
na ressignificacao do quadro representacional de lingua/linguagem e
que fomentem um olhar critico sobre os materiais didaticos para o
planejamento de novas metodologias, novas abordagens de conteudos.
A premissa maior é a urgéncia de ressignificar a concepcao de lingua/
linguagem a partir de uma natureza historica, sociolégica etc.; é
imperioso concebé-la como constructos nao fechados, ndo presos
a abstracdao, mas como fendmenos socio-histéricos. Enfim, essa
concepcao deveria ocupar o lugar de representacao de referéncia nas
aulas de LP.
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