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Resumo: Neste artigo, pretendemos
evidenciar as contribuicdes decorrentes
de dois modelos didaticos: um projeto
de letramento e uma sequéncia didatica,
ambos voltados para o ensino de leitura
e escrita. Teoricamente, fundamentamo-
nos nos estudos de letramento
(KLEIMAN, 2000, 2006; TINOCO, 2008;
OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011) e no
modelo de sequéncia didatica (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; ARAUJO, 2013).
Metodologicamente, este trabalho esta
ancorado na Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2006) e, para a analise que ora nos
propomos, investimos em um trabalho
interpretativista dos corpora de duas
pesquisas de intervencdao desenvolvidas
no ambito do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) e que tiveram em
comum a participacdo na Olimpiada de
Lingua Portuguesa. A andlise desses
dados evidencia trés contribuicoes que
emergem do projeto de letramento e da
sequéncia didatica focalizados e que sdo
comuns as duas propostas de ensino de
leitura e escrita: escrita como pratica
social, producdao de diferentes géneros
e ressignificacdo da pratica de alunos e
professores.

Palavras-chave: Projeto de letramento.
Sequéncia didatica. Ensino de leitura e
escrita. Escrita como pratica social.
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Abstract: This paper aims to stress about the contributions resulted from two
educational models: a literacy project and a teaching sequence, both focusing on
the reading and writing education. For this purpose, Kleiman (2000, 2006) Tinoco
(2008), Oliveira, Tinoco and Santos (2011) were used as theoretical background for the
analysis regarding literacy studies and Dolz and Schneuwly (2004) and Aradjo (2013)
for the analysis on teaching sequence model. This study used an approach based
on Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2006). Also, the analysis of two intervention
studies developed in the Professional Master’s Program (PROFLETRAS) - both having
participated in the Portuguese Language Olympics — was performed. The results
showed that three main aspects emerged from both literacy project and teaching
sequence models under analysis: writing as a social practice, production of different
genres and resignification of the practice of teachers and students.

Keywords: Literacy project. Teaching sequence. Reading and writing education.
Writing as a social practice.

Consideracoes iniciais

A ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa tem sido foco
de diversas politicas publicas para melhoria da educacdo, tais como a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, como também o
lancamento da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP), em 2002, em
rede nacional, que é um projeto com vistas ao fortalecimento do ensino
de Lingua Portuguesa. Além disso, houve a criacdo de um importante
programa de formacdo de professores de Lingua Portuguesa: o Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras), cominicio em 2013, do qual emergiram
projetos de intervencao realizados em escolas publicas de todo o Brasil.

O conjunto dessas ac¢lOes aponta para uma mudanca de
perspectiva na formacdo dos professores e, consequentemente, no
ensino-aprendizagem de leitura, escrita e oralidade. Em decorréncia
disso, atividades tradicionais com foco somente em classificacao
gramatical, ortografia, por exemplo, dao lugar a atividades em que o
foco se volta para o ensino de géneros textuais ou discursivos' e para
diferentes praticas sociais de uso da linguagem, a fim de que os alunos
possam encontrar sentido no que leem e escrevem, e percebam que a
leitura e a escrita tém uma funcado social.

! Por compreendermos que se trata de conceitos diferentes, assumimos, ao longo
do texto, ora “géneros textuais”, com base nos pressupostos teéricos da Escola de
Genebra, presentes nas Sequéncias Didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), ora “géneros
discursivos”, na perspectiva dos Estudos de Letramento de vertente etnogréfica,
ancorados no conceito bakhtiniano de géneros do discurso (BAKHTIN, 1992). Em
relacdo as contribuicGes mapeadas neste trabalho, utilizamos “géneros” para nos
referirmos tanto a géneros textuais quanto discursivos, uma vez que resultam de
dados de duas pesquisas diferentes.
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Nesse contexto, temos como objetivo evidenciar contribui¢oes
metodoldgicas decorrentes de dois modelos didaticos: um projeto de
letramento e uma sequéncia didatica. Para tanto, investimos em um
trabalho interpretativista, por meio da andlise de dados gerados em dois
projetos de intervencao (FERNANDES, 2015; MEDEIROS, 2015) decorrentes
do ProfLetras. Essas pesquisas tiveram como ponto de partida a participacao
em um concurso nacional de escrita: a Olimpiada de Lingua Portuguesa. O
trabalho de Fernandes (2015) focalizou o desenvolvimento da OLP por meio
de um Projeto de Letramento (PL), proposto por Kleiman (2000), e o de
Medeiros (2015) seguiu a perspectiva tedrico-metodoldgica de Sequéncias
Didaticas (SD), conforme proposto por Dolz e Schneuwly (2004,).

As pesquisas foram realizadas com turmas de 7° ano, em escolas
publicas das cidades de Natal e Macau, ambas localizadas no estado do
Rio Grande do Norte, sendo as professoras pesquisadoras participantes
de diferentes turmas do ProfLetras (UFRN - Natal e UERN - Assu).

Do ponto de vista tedrico, este trabalho fundamenta-se
nos estudos de letramento, sobretudo no letramento de vertente
etnografica, que compreende a leitura e a escrita como praticas sociais
(KLEIMAN, 2000; 2006; TINOCO, 2008; OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS,
2011); e no modelo de sequéncia didatica (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004;
ARAUJO, 2013), entendido como um conjunto de acdes desenvolvidas
pelo professor com vistas ao ensino de um género textual.

No que concerne aos aspectos metodolégicos, ancoramo-nos
em pressupostos advindos da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que,
de acordo com Moita Lopes (2006, p. 102), “[...] tem como objetivo
fundamental a problematizacao da vida social, naintencao de compreender
as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial”. Em outras
palavras, a LA focaliza questdes relativas ao uso da linguagem, tais como
praticas de leitura e escrita abordadas neste trabalho.

Alémdisso, realizamosumaanalise interpretativista doscorpora
de duas pesquisas de intervencdo, ambas relacionadas a Olimpiada de
Lingua Portuguesa e desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), bem como do material disponibilizado pela
olimpiada (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2002), o qual constitui
importante instrumento didatico de apoio para professores.

O resultado deste trabalho, a partir do seu objetivo, pode
proporcionar a professores do ensino basico conhecimento acerca de duas
propostas didaticas para o ensino de leitura e escrita, contribuindo, dessa forma,
com o ensino de lingua portuguesa, o que constitui a relevancia deste estudo.
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Projeto de Letramento e Sequéncia Didatica: aspectos conceituais e
metodologicos

Apropostade trabalho com Projetos de Letramento (PL) insere-
se na perspectiva dos estudos de letramento de vertente etnografica,
que compreende o letramento como os usos da lingua escrita em
diferentes esferas de atividade humana, uma vez que a escrita se faz
presente em inimeras praticas sociais por meio das quais os individuos
interagem (KLEIMAN, 1995). Assim, o conceito de projeto de letramento
compreende

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse
real na vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da
escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producao de textos que serdao lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade. O projeto de letramento é uma pratica social em
que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos
aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares
como ‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a
ler’ em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que
for relevante para o desenvolvimento e a realizacao do projeto.
(KLEIMAN, 2000, p. 238).

Desta forma, um Projeto de Letramento tem como objetivo a
resolucao de um problema da comunidade escolar por meio do uso da
escrita, tendo como ponto de partida uma situacao real vivenciada por
professores e alunos. De acordo com essa proposta, cada participante
colabora com o desenvolvimento do projeto de acordo com as suas
possibilidades, o que implica propor atividades colaborativas e
heterogéneas, visando ao sucesso coletivo, tendo em vista que os
sujeitos nao aprendem da mesma forma.

Além disso, conforme Tinoco (2008), do Projeto de Letramento
decorre um modelo didatico, uma vez que apresenta caracteristicas
recorrentes, conforme podemos observar no quadro 1, a seguir.
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Quadro 1- Caracteristicas recorrentes nos projetos de letramento

Projetos de letramento: demandas de leitura e escrita como pratica social (foco)

Interatividade | Trabalho coletivo em torno da leitura e da escrita com funcoes
e dialogismo | sociais, distribuicdo de tarefas, didlogo, reflexdo na acdo e sobre a
acao.

Situacao social | Planejamento aberto a imprevistos, ampliacdao de tempos e
espacos de aprendizagem, diversidade de agentes e de formas de
participacdo, multiplicidade de géneros orais e escritos, variedade
de recursos e instrumentos, autenticidade de textos, diferentes
modos de ler, escrever e falar, experimentacao de usos da
linguagem em fungdo de eventos especificos e necessidades locais.

Agéncia social |Atividades de leitura e escrita que objetivam agir sobre o mundo,
definicdo de propédsitos de comunicacao e de estratégias de acao,
compartilhamento dos aspectos macrossociais e microlinguisticos
envolvidos na producdo oral e escrita em funcdo do que se quer

atingir.
Pluralidade Vinculacdo do conhecimento a experiéncia humana, inclusao
cultural de temas da cultura local, (re)construcao e compartilhamento

de saberes e fazeres, interdisciplinaridade e transversalidade,
professores, alunos e membros da comunidade vistos como
sujeitos de conhecimentos, construcdo de versdes da histéria.
onte: T1inoco (2008, p. 213).

No quadro 1, podemos visualizar quatro caracteristicas que sao
recorrentes nos Projetos de Letramento: interatividade e dialogismo,
situacdo social, agéncia social e pluralidade, aspectos fundantes para a
estruturacao desse tipo de projeto, uma vez que é, a partir da mobilizacdo
e articulacao desses elementos, que o PL se constitui como tal e pode
vir a possibilitar a ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa. No
entanto, mesmo considerando tais elementos como basilares para o
desenvolvimento de Projetos de Letramento, outros podem emergir de
acordo com demandas de cada projeto, tendo em vista seu carater situado.

Em relagao ao aspecto da interatividade e dialogismo, no PL o
foco recai sobre um trabalho colaborativo e reflexivo, em que as tarefas
sdo compartilhadas objetivando alcancar um proposito comum definido
pelo grupo. No que concerne a situacao social, para a realizacdao do
PL é necessario considerar o aspecto situado do projeto, bem como
um planejamento flexivel, além de mudancas no tempo e espaco de
aprendizagem, com acOes que ultrapassam 0s muros escolares. A
agéncia social, por sua vez, esta relacionada ao uso efetivo da escrita,
com vistas a acdo social, por meio de géneros discursivos utilizados
com os mais diferentes propdsitos comunicativos e por diversos agentes
de letramento (KLEIMAN, 2006). Por fim, a pluralidade cultural diz
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respeito ao imbricamento com outras areas do conhecimento de acordo
com necessidades do projeto. Além disso, visa ao reconhecimento que
os individuos podem vir a ter de si mesmos como sujeitos historicos,
capazes, com sentimento de pertenca em relacdo a comunidade, que
possam valorizar a propria cultura.

A Sequéncia Didatica (SD), por sua vez, na perspectiva do
grupo de Genebra, tem-se apresentado como uma proposta para O
ensino de géneros, uma vez que, segundo Dolz; Schneuwly (2004, p.
82), Sequéncia Didatica consiste em “[...] um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Em outras palavras, nesse “procedimento”,
como 0 nomeiam os autores, o género ocupa um lugar central, visto que
a elaboracado e a realizacao das atividades que fazem parte da SD estao
voltadas para o ensino e a aprendizagem de um género.

Para esses autores, quando hd, na escola, estimulo ao
desenvolvimento de situa¢oes que promovam atividades voltadas para
a escrita e a fala, ha a possibilidade de os alunos aprenderem a escrever
textos e a se expressarem oralmente, adequando-se as diversas situacoes
comunicativas demandadas pelas interacoes sociais.

Araudjo (2013, p. 322) afirma que “O modelo de sequéncia
didatica esta associado as pesquisas sobre a aquisicao da lingua escrita
através de um trabalho sistematico com géneros textuais desenvolvidas
pelo grupo de Genebra”. Nessa perspectiva, a op¢ao pelo desenvolvimento
de sequéncias didaticas para o ensino de lingua materna requer do
professor a organizacao de um planejamento pautado em uma série de
atividades em torno de um género, para que, por meio delas, os alunos
possam se apropriar da escrita de textos e usa-los (ou ndao) em sua vida
social.

Assim, o trabalho com sequéncia didatica tem como objetivo
principal propiciar aos alunos a aprendizagem de géneros, sejam eles
orais ou escritos. Nesse contexto, Medeiros (2015) defende que:

A construcdo de uma sequéncia didatica parte da perspectiva
de oportunizar experiéncias que se movimentam entre as mais
complexas>menos complexas>mais complexas, ou seja, inicia-
se com a producdo textual, que é uma atividade extremamente
complexa, desenvolve-se com atividades para aquisicdao das
competéncias necessarias ao aprimoramento da habilidade da
escrita ou da oralidade e retorna para a producao textual como
forma de fechamento e avaliacao de todo o processo formativo
(MEDEIROS, 2015, p.49).
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De acordo com a autora, as atividades de escrita, consideradas
complexas, sdo complementadas pelas atividades intercaladas (modulos)
na SD, o que corrobora a proposta de Sequéncia Didatica apresentada
por Dolz; Schneuwly (2004), que evidenciam uma estrutura basica para
o desenvolvimento de uma SD, afirmando que ela é composta por quatro
partes, conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica
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Apresentacdo da ‘ PRODUCAO Médulo Modulo Médulo ‘ PRODUGAO
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Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 83).
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Na SD, o ponto de partida é a apresentacdo da situacdo, na
qual ha uma explicacdo detalhada sobre a tarefa a ser realizada, ou seja,
sobre o género oral ou escrito que sera produzido.

Em seguida, é a vez da producdo inicial, isto é, o momento
de produzir uma primeira versao do género a ser trabalhado. Nessa
etapa da sequéncia, o professor pode observar os conhecimentos que
os alunos ja possuem sobre o género em estudo e adequar as proximas
atividades da sequéncia de acordo com as dificuldades identificadas.

Os moddulos, por sua vez, sdo atividades que focalizam o ensino
do género de forma sistematica e aprofundada, partindo das dificuldades
apresentadas pelos alunos na producao inicial e considerando elementos
necessarios a apropriacao do género, tais como: estrutura, linguagem, funcao
social, adequacdo ao leitor e ao suporte, aspectos linguistico-textuais.

Altima etapa da sequéncia diddtica é a producdo final. E nesse
momento em que o aluno pde em pratica os conhecimentos construidos
ao longo da sequéncia didatica.

Olimpiada de Lingua Portuguesa: o trabalho na perspectiva do Projeto
de Letramento e da Sequéncia Didatica

A Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) é um programa de
formacdo de professores, fruto de uma parceria publico-privada entre
0 Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundacdo Itau Social, coordenado
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pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdao, Cultura e Acao
Comunitaria (CENPEC). Tendo como objetivo contribuir para avancos
na escrita de alunos de escolas publicas, o programa, criado em 2002,
promove um concurso de escrita que ocorre a cada dois anos e atende
atualmente a alunos da educacdo basica publica, do 5° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio.

Para o desenvolvimento do planejamento de atividades, o0s
professores podem fazer uso de um material didatico enviado as escolas
participantes, o qual é composto por cadernos do professor contendo
sequéncias didaticas para estudo de um género, CDs e coletaneas de
textos especificos de cada género.

Neste trabalho, temos como referéncia a 42 edicdo, ocorrida em
2014, ano em que os dados foram gerados. Naquela edicdo, os géneros
determinados pela olimpiada foram: poema (52 e 62 anos); memorias
literarias (7° e 82 anos); cronica (92 ano do ensino fundamental e 1° ano
do ensino médio); artigo de opinido (2° e 3° anos do ensino médio), e o
tema do concurso, desde a fundacdo do programa, em 2002, é O lugar
onde vivo.

Assim, dois projetos de intervencao foram desenvolvidos no
ano de 2014, em turmas de 7° ano do ensino fundamental de duas
escolas publicas do Rio Grande do Norte, por meio de uma Sequéncia
Didatica (MEDEIRQOS, 2015) e de um Projeto de Letramento (FERNANDES,
2015). Convém esclarecer que a OLP é realizada, em geral, por meio
de Sequéncias Didaticas, mas, no desenvolvimento do projeto de
intervencao mencionado, Fernandes (2015) a realizou por meio de um
Projeto de Letramento, alterando, assim, a proposta inicial da OLP.

Os alunos participantes dos projetos de intervenc¢ao, junto
com as professoras pesquisadoras, desenvolveram diversas atividades,
seja em uma SD ou em um PL, a fim de escreverem as histérias de
pessoas mais idosas das comunidades envolvidas nos projetos, com
vistas a produzir memorias literarias para participar do concurso e para
ressignificar o ensino de leitura e escrita. No entanto, mesmo tendo em
comum a proposta da OLP relativa ao género a ser escrito e ao tema
do concurso, os modelos didaticos dessas pesquisas ancoram-se em
orientacdes tedrico-metodoldgicas distintas.

Do projeto de intervencao de Fernandes (2015), decorreu o
Projeto de Letramento “Em cada memoria, um pedaco da histéria”,
cujo ponto de partida foi a resolucao de um problema dos alunos e
da professora: participar de um concurso nacional de escrita, a OLP.
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Nesse caso, por se tratar de um Projeto de Letramento, a proposta
metodoldgica para a escrita dos textos enviados para o concurso se da
de forma diferente do que geralmente propde a olimpiada. Isso ocorre
devido a modificacOes feitas no planejamento do professor, que opta por
elaborar muitas das atividades realizadas de acordo com a necessidade
do projeto a medida que vai se desenvolvendo. Entdo, mesmo se decidir
realizar algumas oficinas disponibilizadas no Caderno do Professor,
contido no material da olimpiada, o professor que desenvolve um PL
ndo segue na integra o modelo proposto pela SD da OLP, uma vez que
nesse tipo de projeto se 1é e escreve para responder a demandas que
emergem de praticas sociais de linguagem.

Em outras palavras, o foco estda na resolucdo de problemas
apontados pelos alunos, professores ou outros participantes da
comunidade escolar, que atuam colaborativamente por meio da escrita
na busca por solucdes. Como consequéncia, uma rede de atividades e
de géneros discursivos é produzida, ndo somente um género. Por esse
motivo, diversos géneros orais, escritos e multimodais sao produzidos
com foco na pratica social. A aprendizagem do género nao é, entao, o
ponto de partida e de chegada, mas um meio para a realiza¢do de um
objetivo comum do grupo envolvido no projeto.

A Sequéncia Didatica desenvolvida por Medeiros (2015), por
sua vez, partiu da proposta contida no material disponibilizado pela
organizagao da OLP, mais especificamente do Caderno do Professor, com
o titulo “Se bem me lembro...”, que apresenta um conjunto de atividades
para auxiliar o ensino-aprendizagem da escrita do género memorias
literarias, destinado a alunos do 7° ano do ensino fundamental.

Ao todo, sao propostas 16 oficinas que seguem a estrutura
da SD defendida pela escola de Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004),
voltada para uma metodologia de escrita que parte do conhecimento
prévio do aluno para, a partir de entdo, iniciar estratégias de ensino
do género, por meio de médulos (ou oficinas, conforme o material da
OLP).

Para desenvolver a SD proposta pela OLP, as trés primeiras
oficinas sugerem ao professor atividades de contato inicial com o
género memorias literarias, a partir de leitura de textos de memorias,
producao de cartazes e murais com fotos antigas, apresentacao de
objetos disponibilizados por parentes ou amigos que possam remeter ao
passado, além da organizacdo de um plano de trabalho, feito de forma
conjunta (alunos e professor).
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A partir da oficina 4, os alunos iniciam o processo de escrita
da primeira versao do texto de memorias, que servira de diagnostico ao
professor, a fim de subsidia-lo no planejamento das atividades futuras
para o ensino da escrita do género.

As oficinas seguintes, propostas pelo Caderno do Professor,
orientam um trabalho voltado para a compreensdo da dimensao global
do texto, focalizando caracteristicas da descricdo em textos de memorias,
comparac¢des entre tempos passados e atuais, marcas linguisticas que
contribuem para a progressao textual, entre outros aspectos.

O papel fundamental do professor nesse processo é o de, além
de poder lancar mao das atividades ja apresentadas no material da OLP,
planejar ac¢les a partir dos textos dos alunos, considerando as suas
dificuldades de escrita do género proposto.

Concluidos os moédulos (oficinas) destinados ao ensino da
escrita do género, o professor propde que uma segunda versao do texto
seja escrita, agora contando com que os alunos tenham apreendido
aspectos relativos a composicdo do género, além da adequacdo ao
tema da OLP, que é O lugar onde vivo. Os ajustes finais sdo realizados
na ultima oficina. Nesse momento, professor e alunos verificam se o
texto produzido atende aos critérios da OLP, conforme disponibilizado
no Caderno do Professor que, de uma forma geral, visam a identificar
a adequacdo ao tema, ao género, as marcas de autoria e as convencoes
da escrita.

No trabalho com a SD, é relevante ressaltar que a proposta
disponibilizada pela OLP deve servir como material de apoio ao
professor, mas ndo precisa ser o unico, tendo em vista que, mesmo
sendo enviado para escolas publicas de todo o Brasil, a exemplo dos
livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), as escolas e os
sujeitos, seres historicos, variam de regido para regido. Sendo assim,
fazendo uso da proposta da SD da OLP tao somente, o professor pode nao
conseguir atingir os objetivos propostos relativos a escrita de géneros,
conforme afirmam Fernandes (2015) e Medeiros (2015).

Contribuic¢ées do Projeto de Letramento e da Sequéncia Didatica para
o ensino de leitura e escrita

A partir da analise dos dados dos trabalhos de Fernandes
(2015) e Medeiros (2015), foi possivel observar contribui¢cées para o
ensino de leitura e escrita advindas do PL e da SD. Mesmo sendo, em
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geral, diferentes quanto ao percurso metodologico, as propostas dos
dois modelos didaticos evidenciam aspectos que podem favorecer o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Em relacao ao Projeto de Letramento, uma de suas principais
caracteristicas é seu carater situado, isto é, ele muda conforme o lugar
em que é desenvolvido, o tempo histérico e os sujeitos envolvidos
no projeto. Assim, cada PL é diferente do outro, por isso ndo ha
uma sequéncia fixa de atividades e géneros; o que ha sdo aspectos
recorrentes que estao presentes nos projetos dessa natureza, tais como:
uma situacdo-problema como ponto de partida; géneros discursivos
ndo sao preestabelecidos, mas emergem das necessidades do projeto;
desenvolvimento de uma rede de atividades; foco na pratica social
de linguagem; redefinicao do tempo e espaco escolares; criacao de
comunidades de aprendizagem; reposicionamento identitario de
professores e alunos, entre outros aspectos. Logo, ainda que um mesmo
PL seja realizado em turmas ou escolas diferentes, os participantes, com
histérias de vida diversas, ja ndo serdao os mesmos e, dessa forma, o
projeto também ndo o sera. Assim, mesmo havendo principios comuns
a todos os Projetos de Letramento, é possivel que a cada novo projeto,
novos aspectos sejam evidenciados.

Quanto a Sequéncia Didatica da OLP, em geral, nao se modifica,
podendo ser aplicada uma mesma proposta em diversas escolas, de
cidades e sujeitos diferentes. No entanto, o trabalho com as sequéncias
em diferentes espacos de aprendizagem pode ser semelhante, mas
também diverso, isso depende da capacidade do professor de flexibilizar
seu planejamento e de refletir sobre avancos e insucessos dos alunos,
moldando suas aulas de acordo com as necessidades e a realidade deles.
Portanto, é fundamental que o professor que pretenda realizar esse tipo
de proposta tenha sensibilidade e flexibilidade quanto aos conteudos,
as atividades, aos géneros a serem produzidos, aos sujeitos envolvidos,
entendendo que, apesar da SD ser o ponto de partida, ela ndo precisa ser
engessada, rigida, imutavel, estanque.

Tendo esse olhar humanizado, sensivel as necessidades
dos alunos, professores envolvidos no trabalho com PL e SD podem
vislumbrar diversas contribuicoes para a aprendizagem de leitura e
escrita, como as que veremos no quadro 2.
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Quadro 2 - Contribuicdes do PL e da SD para o ensino de leitura e escrita

PRINCIPAIS PROJETO DE SEQUENCIA DIDATICA
CONTRIBUICOES LETRAMENTO

Escrita como pratica social | Participacdo em concurso | Participacdo em concurso
de escrita de escrita
Entrevistas com pessoas | Entrevistas com pessoas
da comunidade da comunidade
Exposicdo de objetos Exposicao de objetos
antigos antigos

Concurso interno na escola | Participacao na Expotec
Lancamento de livro

Ressignificacdao da pratica | Agéncia social/agente de | Reposicionamento

de alunos e professores letramento identitario

Producao de diferentes Convite para exposicao Entrevista

géneros Cartazes Plano de Trabalho
Carta de solicitacao Resumo
Roteiro para entrevista Memorias literdrias
Entrevista

Memorias literarias
Livro de memorias literarias
(impresso e digital)

onte: Auforia propria.

O quadro 2 apresenta, de forma concisa, aspectos delineadores
do trabalho com Projeto de Letramento e com Sequéncia Didatica na
OLP. Nele, ha trés contribuicdes que emergem do PL e da SD em analise
e que sdo comuns as duas propostas de ensino de leitura e escrita: escrita
como pratica social, ressignificacdo da pratica de alunos e professores,
e producao de diferentes géneros. Dessas contribuicdes, decorrem redes
de atividades e de géneros que ora se aproximam ora se distanciam,
além de caracteristicas que evidenciam mudancas nas posturas de
professores e alunos envolvidos no PL e na SD que se diferenciam de
propostas de ensino mais tradicionais.

A primeira contribuicdao decorrente do trabalho com SD e PL é a
escrita como pratica social. Consideramos esse ponto como fundamental
no ensino-aprendizagem de leitura e escrita, seja no PL ou na SD, porque,
no trabalho com linguagem, é crucial que os alunos compreendam a
importancia que a escrita tem como instrumento de empoderamento
que lhes permite agir, seja para buscar direitos, convidar, reivindicar,
comunicar-se, solicitar, atender a quaisquer outras demandas sociais.

Dessa forma, ao longo da OLP, os alunos escreveram diversos
textos com uma funcdo social, isto é, ndo apenas para que o professor
leia e atribua uma nota ao texto, mas para de fato responder a uma
demanda da sociedade, uma necessidade de comunicacao real.
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Sendo assim, tanto no PL quanto na SD desenvolvidos, foram
realizadas diversas atividades para atender as demandas das propostas
de trabalho dos dois modelos didaticos. Entre essas atividades, podemos
considerar que algumas foram mais relevantes e merecem destaque. Além
disso, trés foram recorrentes nas duas propostas: participacdo em concurso
de escrita, entrevistas com pessoas da comunidade e exposi¢ao de objetos
antigos; e outras trés foram diferentes: concurso interno na escola e
langcamento de livro (impresso e digital), no caso do PL, e participa¢dao na
Expotec, uma feira de ciéncias promovida pelo Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, no caso da SD.

Isso ocorre porque, como dissemos anteriormente, o ponto
de partida do PL e da SD foi o mesmo, bem como algumas atividades
propostas pela OLP. No entanto, ao longo da olimpiada, as atividades
se diferenciam, sobretudo em virtude da proposta metodoldgica de cada
modelo didatico. Para a realizacdao dessas atividades, foi necessario
produzir diversos textos que foram enviados a destinatarios reais e
tiveram outros interlocutores, além das professoras e dos alunos.

Em relacdo a escrita como pratica social no desenvolvimento
do PL, focalizamos um recorte de dados: participacao em concurso
de escrita, exposi¢do de objetos antigos e entrevistas com pessoas da
comunidade, que foram realizadas com base nas orientacoes da OLP;
além de concurso interno na escola e lancamento de livro, que foram
planejadas para o desenvolvimento do PL, mas nao faziam parte das
orientacdes do material da olimpiada.

Asituacdao-problemainicialqueimpulsionouodesenvolvimento
do PL foi: “o que é necessario fazer para poder participar da OLP?”. Esse
questionamento, levantado pelos alunos e pela professora de Lingua
Portuguesa, foi o ponto de partida para se pensar em atividades a serem
realizadas e textos a serem escritos para que se pudesse chegar a esse
objetivo. Algumas oficinas da OLP foram entao realizadas, a exemplo
das primeiras entrevistas com pessoas da comunidade para podermos
conhecer historias que possibilitassem a escrita de memorias literarias,
género discursivo necessario a participacdao dos alunos no concurso.

Com o intuito de divulgar histérias sobre o tema O lugar onde
Vivo, a partir das primeiras entrevistas, realizamos uma exposicao de
fotografias e objetos antigos dos entrevistados, bem como de cartazes
com pesquisas feitas sobre os temas mencionados nas entrevistas. No
entanto, essas entrevistas ndo propiciaram a escrita de textos do género
memorias literarias, tendo em vista o tangenciamento presente nos
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textos. Isso pode ter ocorrido porque as perguntas para a entrevista
disponibilizadas no material da OLP: 1) “O(a) senhor(a) se lembra de
alguma passagem marcante da sua vida nesta cidade? Que fato é esse?
Por que ele foi marcante?” e 2) “O(a) senhor(a) tem algum objeto ou
foto que lembre essa passagem de sua vida?” (CLARA; ALTENFELDER,;
ALMEIDA, 2002, p. 26) podem levar os entrevistados a dar respostas de
cunho pessoal, fazendo com que a entrevista tome um rumo diferente
do pretendido. Devido a esse problema, foi necessario modificar o
planejamento e adicionar outros materiais e atividades ao PL.

Esse evento foi relevante para o projeto, pois, mesmo nao
tendo resultado na primeira versao dos textos de memorias literarias,
possibilitou o conhecimento sobre algumas pessoas que vieram a participar
da segunda entrevista, a qual foi fundamental para o desenvolvimento do
PL e a escrita dos textos de memorias literarias. Além disso, evidenciou
a necessidade de dar um novo direcionamento ao PL, favorecendo um
olhar reflexivo da professora sobre sua propria pratica.

Tendo em vista que, com a realizacao das primeiras oficinas da OLP,
ndo obtivemos o sucesso esperado com as entrevistas, mostrou-se necessario
realizar outras, dessa vez seguindo o planejamento do PL. Para tanto, foram
selecionadas pessoas que mencionaram, nas primeiras entrevistas, assuntos
considerados mais interessantes pelos alunos e pela professora. Houve casos
também de pessoas que foram entrevistadas pela primeira vez.

Por se constituir como uma pratica social, a entrevista foi feita com
pessoas da comunidade escolar e também com pessoas externas a escola.
Para tornar possivel esse momento, algumas etapas se fizeram necessarias:
1) pesquisa sobre os temas escolhidos para as entrevistas; 2) producao de um
roteiro com perguntas orientadoras; 3) visita para realiza¢ao da entrevista;
/) processo de retextualizacao da entrevista oral para a escrita.

Essa metodologia baseada em processos € constitutiva dos
Projetos de Letramento, haja vista que ndo é somente o produto final, a
ultima versdo do género discursivo que interessa ao PL. Estdo relacionadas
a esse tipo de projeto as diversas praticas de leitura e escrita realizadas
no processo de producao do género, bem como os diversos géneros que
sdo produzidos nesse tempo-espaco, pois eles evidenciam avancgos e
dificuldades dos alunos que precisam ser sanadas e se tornam, dessa forma,
parte importante do planejamento do PL. E nesse processo também que
sdo evidenciados os saberes de cada um, suas competéncias e habilidades,
de forma que possamos, ao longo do projeto, identificar de que maneira
cada aluno participante pode contribuir, uma vez que atividades coletivas
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sdo privilegiadas em detrimento as atividades individuais.

Para exemplificar como se da a escrita como pratica social
no PL, focalizamos, no quadro 3, uma dessas entrevistas, cuja versao
passou por alguns dos processos mencionados, e que tem como tema
“A presenca dos americanos em Natal na época da II Guerra Mundial”.

Quadro 3 - Entrevista com pessoa mais velha da comunidade — Projeto de Letramento

Idade do entrevistado: 87 anos.

Data da entrevista: 17/07/14

1- O que o senhor achou mais interessante durante a Segunda Guerra
Mundial?

Foram também os costumes que os americanos trouxeram, além dos
produtos novos que encantaram os natalenses.

2- Por que o senhor decidiu estudar para ser piloto de avido?

Por influéncia do meu irmao.

3- O senhor lembra como as mulheres se vestiam no casamento?
Elas se vestiam de rosa.

/- O senhor lembra como era Natal durante a guerra? Por exemplo: as
casas, 0s costumes, o comércio, as festas?

Natal antigamente so6 tinha 55 mil habitantes e naquele tempo ndo existia
a Base Aérea Parnamirim Field que foi construida pelos americanos.

5- Qual a origem do nome Trampolim da Vitéria?

Porque Natal foi usada como base para chegar a Europa mais rapido.
6- Como as pessoas de Natal se sentiram com a presenca dos americanos
entre elas?

Foi uma novidade para eles, porque os americanos tinham culturas
diferentes.

7- Por que os precos dos produtos aumentaram nessa época?

Porque o dinheiro dos americanos valia muito naquela época e isso
influenciou o preco alto no comércio.

8- Quantas pessoas o senhor acha que morreram durante a 22 Guerra
Mundial?

Aproximadamente 60 milhoes.

9- Como era Natal antes e durante a guerra?

Natal era bemn diferente antes da guerra, nao havia tantas casas de festas,
e também com a chegada de novos produtos e o aumento da prostituicao.
10- Como os natalenses reagiram com a chegada de novos produtos,
como o chiclete e a Coca-Cola?

Ficaram surpresos com a chegada de novos produtos, e surpresos em

saber que foram os primeiros do Brasil a provar chiclete.

Fonte: Fernandes (2015).
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A entrevista do quadro 3 cumpre sua funcao social, uma vez que
foi de fato realizada a fim de conhecer o entrevistado e de se aprender
sobre a realidade da cidade de Natal antigamente, para construir uma
memoria sobre o lugar. O entrevistado dessa vez foi um agente externo
a comunidade escolar que viveu em Natal/RN no periodo da Segunda
Guerra Mundial, quando a cidade foi intensamente modificada pela
presenca de militares americanos que de 1a partiam para a guerra.

A escolha dos alunos por esse entrevistado se deu devido
ao interesse deles pela tematica, o que lhes incentivou a pesquisar
sobre o entrevistado antes da entrevista e a elaborar perguntas mais
direcionadas do que asdisponibilizadas no material da OLP. A partir disso,
foi possivel conhecer fatos sobre a cidade naquele periodo e produzir
memorias literarias sobre o lugar onde vivem, tema do concurso, além
de conhecerem melhor histérias da sua cidade, ajudando-os a construir,
assim, também a sua historia.

Por saberem que a entrevista realmente seria feita com uma
pessoa que pretendiam conhecer e sobre assunto do seu interesse, e nao
apenas como uma pratica estritamente escolar para aprendizagem do género
entrevista, os alunos se mostraram mais interessados e a leitura e a escrita,
por consequéncia, foram aprendidas e utilizadas de forma mais significativa.

Observamos, ainda, que os textos de memorias literarias
produzidos a partir dessa entrevista mostraram-se mais ricos em
detalhes apreendidos durante a entrevista pelos alunos. Além disso,
houve ainda maiores avancos em relacao a versoes anteriores do
texto, relacionados a autoria, informatividade, progressdo discursiva e
aspectos linguistico-textuais, o que revela um salto de qualidade tanto
em questdes discursivas quanto linguisticas (ver FERNANDES, 2015).

Ha outros dois eventos de letramento®> em que a escrita
se constituiu como pratica social e que fizeram parte do Projeto de
Letramento em andlise: um concurso de escrita e desenho realizado na
escola e o lancamento de um livro de memorias literarias.

O primeiro evento foi organizado a fim de valorizar as
producdes dos alunos e de estimular avangos em leitura e escrita. Na
ocasido, foram selecionados dez textos de memorias literarias e dez
desenhos que melhor resgatassem a historia da cidade de Natal/RN.
Para avaliar os textos e os desenhos e escolher os melhores entre os
varios produzidos por alunos de quatro turmas de 7° ano, foi criada

>Eventos de letramento sdo eventos em que a fala se organiza em torno da compreensao
de livros e textos escritos (KLEIMAN, 2005).
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uma comissado formada por professores de Lingua Portuguesa, Historia
e Artes da prépria escola, mestrandos do ProfLetras, pais de alunos,
equipe gestora e coordenadoras da escola. Todos os alunos ganhadores
foram premiados com tablet, para o primeiro lugar, e materiais escolares,
para os demais, tudo conseguido por meio de campanhas e bazares
realizados pelas professoras envolvidas no projeto.

Os textos e desenhos compdem um livro intitulado “Em
cada memoria, um pedaco da histéria”, produzido pelos alunos e pela
professora pesquisadora, com ajuda de outros importantes agentes de
letramento que foram fundamentais nas entrevistas, pois foram suas
histérias que permitiram a producdo dos textos de memorias literarias
e das ilustracbes do livro. O lancamento do livro, culminancia do PL,
evidencia o protagonismo discente ocorrido durante todo o projeto,
em que alunos se transformaram em escritores e ilustradores. Além
disso, produziram histérias e ilustracdes com uma funcdo social:
participar de outro concurso, dessa vez interno, e de um livro3
impresso e digital que pode ser lido por qualquer pessoa, tendo, assim,
muitos outros interlocutores além dos alunos e professores.

Ja as atividades desenvolvidas na Sequéncia Didatica tiveram
como ponto de partida a producao de uma versdo do género memorias
literarias para que, segundo a proposta da OLP, os alunos pudessem
demonstrar o quanto ja sabiam/conheciam do género, e que a professora
pudesse, a partir de entdo, planejar as futuras atividades para o
aprimoramento da escrita do género.

Nessa perspectiva, partindo da proposta anual da escola, que
era, naquele ano, a de trabalhar com o tema dos 90 anos de fundacao
da Escola Estadual Duque de Caxias, percebemos que esta seria uma
oportunidade para que pudéssemos, além de trabalhar a escrita dos
alunos, sobretudo do género memorias literarias, promover atividades
que pudessem favorecer também o sentimento de pertencimento, de
identificacao com aquele local (no caso, com a histéria do Grupo Escolar
Duque de Caxias, quando da sua fundacao).

De acordo com as orientacdes metodologicas das SD da OLP,
redirecionamos as atividades, seguindo a tematica do Grupo Escolar Duque
de Caxias e, juntamente com os alunos, foram planejadas as acoes futuras
para a geracgao dos dados necessarios para o compilamento de informacoes
que poderiam subsidid-los no processo de escrita do texto final.

3 0 livto “Em cada memoria, um pedaco da histéria” pode ser lido em: https://
pt.calameo.com/books/005550780cc4a7795653a.
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Dessa forma, a primeira providéncia foi a de convidar um
professor da cidade que havia escrito a sua dissertacao sobre as festas
escolares do Grupo. Para esse evento, os alunos formularam algumas
perguntas previamente e realizaram outras durante a conversa.

Registradas as informacdes fornecidas pelo professor,
0s alunos tragaram alguns objetivos, pontuando quais seriam o0s
proximos passos para obterem informacoes mais precisas acerca do
Grupo Escolar. Assim, os alunos decidiram entrevistar pessoas que
trabalharam ou estudaram no antigo Grupo. Apds elaborarem as
primeiras questoes, eles puderam entrevistar algumas pessoas e, com
o auxilio da professora, retextualizaram essas entrevistas em forma de
um texto de memorias.

Seguindo a proposta da OLP, foram realizadas dez oficinas
com os alunos dentro da tematica do concurso, que € O lugar onde vivo.
Porém, as informacdes obtidas por eles nas entrevistas orientadas
pelo material ndo eram relevantes para a escrita do género memorias
literarias, além de ndo proporcionarem aos alunos um engajamento, o
que era extremamente necessario para o desenvolvimento das atividades.
A partir disso, foi proposto aos alunos dar um novo encaminhamento
tematico as oficinas.

Essa flexibilizacao e consequente modificacao no planejamento
do trabalho docente e na postura de professores e alunos evidencia a
segunda contribui¢do do PL e da SD para o ensino de leitura e escrita: a
ressignificacdo da pratica de alunos e professores.

Nos Projetos de Letramento, essa reconstrucdao identitaria
se da por meio da agéncia social, de forma que os envolvidos nesses
projetos passam a agir na sociedade, atuando de maneira critica e
cidada. Em outras palavras, passam a atuar como agentes de letramento,
isto é, sujeitos cuja atuacao é fundamental para o desenvolvimento do
Projeto de Letramento, que dao importante contribuicdao e sem 0s quais
0 projeto nao aconteceria da mesma forma. Assim, compreendemos
que a professora que desenvolveu o PL em analise foi uma importante
agente de letramento, conforme defende Kleiman (2006), mas além
dela, também consideramos como agentes de letramento os alunos, cujo
protagonismo se destaca, e pessoas da comunidade escolar e externas
a ela que deram uma relevante contribui¢ao ao PL, tais como outros
professores da escola e pessoas mais velhas da comunidade, cujas
entrevistas foram fundamentais para a escrita dos textos de memorias
literarias e a producdo do livro.
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De forma semelhante, um reposicionamento identitario
também ocorreu na SD em analise, tendo em vista que, devido a
flexibilizacao no olhar e sensibilidade ao perceber a falta de interesse
e de engajamento dos alunos nas atividades, foram feitas modificacdes
no planejamento da professora, as quais permitiram que o trabalho
tomasse um rumo diferente do proposto pela OLP e tivesse como
resultado praticas exitosas.

Assim, o reposicionamento identitario dos envolvidos nas duas
propostas e as modificacOes feitas em relacdao ao material da olimpiada,
tanto no que se refere ao PL quanto a SD, possibilitaram a escrita de
diversos géneros, e ndao apenas de memorias literarias, género focalizado
pela OLP. Nessa perspectiva, emerge a terceira contribuicao do PL e da
SD para o ensino de leitura e escrita: a producao de diferentes géneros.

No que diz respeito aos géneros, no Projeto de Letramento,
eles nao sao definidos a priori, como na SD. Sao as necessidades do
projeto que definem os géneros discursivos a serem produzidos pelos
alunos. Dessa forma, uma rede de atividades/géneros é desenvolvida
para que, por meio dela, eles possam atender a demandas sociais. No PL
em analise, a rede de géneros foi composta por: convite para a exposicao
de objetos antigos, cartazes expostos na exposicao, carta de solicita¢dao
para marcar uma entrevista, roteiro para as entrevistas, a entrevista
em si, textos de memorias literarias e, por fim, o livro de memorias
literarias em versdes impressa e digital.

A Sequéncia Didatica da olimpiada, por sua vez, preestabelece
0s géneros a serem escritos em cada série. No entanto, na SD em analise,
o texto de memorias literarias foi focalizado, mas ndo foi o Unico a ser
escrito pelos alunos, devido as modificacOes realizadas nessa Sequéncia
Didatica. Assim, textos de diversos géneros foram escritos antes e
depois das memorias literarias: entrevista, plano de trabalho e resumo,
os quais foram fundamentais para que as memorias atendessem aos
critérios do género textual e do concurso.

Nesse sentido, considerando as especificidades do género,
os alunos participantes da SD produziram duas versoes do texto de
memorias literarias, além dos outros textos mencionados, dentre as
quais, devido a uma necessidade de recorte, destacamos uma, que esta
transcrita no quadro 4.
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Quadro 4 - Texto de memorias literarias — Sequéncia Didatica

Meu nome é Maria do Rosario Bezerra e tenho 89 anos. Eu me lembro que o
Grupo Escolar Duque de Caxias era um prédio enorme. Quando a gente ia entrar na
escola, sempre tinhamos que cantar o hino nacional e ficar todos em fila. O chdo era
de madeira e os meus alunos diziam: “Dona Rosarinho, Barrinhos esta la embaixo
olhando as calcinhas da gente!”. Eu peguei muitos alunos medonhos. Eu trabalhava
no 1° ano, ai a diretora, que era Lucia Ferreira, me transferiu para o 2° ano. No
dia das matriculas, eu ficava sentada e a diretora 14, fazendo as matriculas, e eu
escutava as pessoas dizendo: “vocés ‘tudim’ vdo para Maria do Rosério? E os outros
professores do 2° ano vao ficar com quem?”. As mdes dos alunos gostavam demais
de mim, elas queriam que os filhos delas ficassem comigo. Eu era boa professora e
as alunas ‘tudim’ gostava de mim!

Eu me lembro de algumas pessoas que estudaram no Grupo Escolar Duque
de Caxias, como Barrinhos, Aldo Seixas, Valdete, como o povo chamava. Eu era
professora por vocacdao mesmo. Tinha ano que tinha periodo de afastamento e eu
nao quis sair da sala de aula. Eu ainda lembro como se fosse hoje quando um senhor
chegou na sala e disse: “Maria do Rosario Barros esta aposentada”. Minhas amigas

fizeram uma festa de despedida.

onte: Medeiros (2015).

O texto do quadro 4 evidencia as memorias de uma antiga
professora em relacao ao tempo em que lecionou na escola e que se
identificava com a profissdao, conforme mostra o trecho “Eu era
professora por vocacdo mesmo”. Além disso, ela era bastante querida
pelos alunos, pelos pais e colegas de trabalho, como vemos nos trechos
“[...] eu escutava as pessoas dizendo: ‘vocés ‘tudim’ vao para Maria
do Rosario? E os outros professores do 2° ano vao ficar com quem?’”;
“As mades dos alunos gostavam demais de mim, elas queriam que os
filhos delas ficassem comigo” e “Eu ainda lembro como se fosse hoje
quando um senhor chegou na sala e disse: ‘Maria do Rosario Barros esta
aposentada’. Minhas amigas fizeram uma festa de despedida”.

Dessa forma, mesmo o texto apresentando algumas marcas
de oralidade resultantes da entrevista oral, os alunos conseguiram, a
partir da retextualizacdo da entrevista, produzir memorias literarias.
Além disso, por meio dessas memdrias, os alunos tornaram conhecida
aos leitores da comunidade escolar a historia dessa antiga professora
da escola em que estudam, resgatando memorias de profissionais que
fazem parte da histéria da escola e, com isso, modificando a maneira
como eles veem a propria escola, valorizando-a ainda mais. Com efeito,
a partir das adaptacoes feitas na SD e da producao de diferentes géneros,
o objetivo de produzir textos de memorias literarias foi alcancado.
Isso evidencia a importancia que tiveram, tanto na Sequéncia Didatica
quanto no Projeto de Letramento, os outros géneros produzidos.
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Projeto de letramento e sequéncia didatica...

Consideracoes finais

A andlise que propusemos neste artigo pretendeu delinear
aspectos advindos do trabalho com modelos didaticos distintos:
Sequéncias Didaticas e Projetos de Letramento. Dessa forma, além
de apontar distin¢les tedricas e metodoldgicas das duas propostas,
buscamos evidenciar, por meio da analise de um recorte de dados de
duas pesquisas de intervencao do Mestrado Profissional em Letras
- ProfLetras, contribuicoes do PL e da SD para o ensino de leitura e
escrita: escrita como pratica social, ressignificacdo da pratica de alunos
e professores, e producao de diferentes géneros.

Observamos que, mesmo tendo em comum como ponto de partida
0 interesse em participar de um concurso nacional de escrita, o PL e a SD
em analise tomaram rumos diferentes em relacao as orientacoes dadas pelo
material da olimpiada. Na SD, isso ocorreu porque o material da OLP ndo
foi suficiente para se atingirem os objetivos propostos relativos a escrita do
género memodrias literdrias. Esse distanciamento se intensificou ainda mais
no PL, por se tratar de uma perspectiva situada, cujas atividades a serem
desenvolvidas emergem das necessidades do projeto, e ndao de um material
didatico. No entanto, isso ndo implica afirmar que ndo se pode utilizar o
modelo didatico advindo dos Projetos de Letramento em outras escolas
ou situagoes. Significa que, a cada novo projeto, os participantes poderao
refletir sobre um problema a ser resolvido (na escola, na comunidade); em
seguida, irdo definir, no decorrer do projeto, como se desenvolvera sua
rede de atividades e quais géneros precisarao ser lidos e produzidos pelos
participantes para poderem, por meio deles, agir na sociedade.

Assim, os materiais didaticos disponibilizados pela Olimpiada
de Lingua Portuguesa constituem um importante apoio ao professor
de lingua materna, mas nao devem ser os Unicos a serem utilizados. O
professor precisa, entao, ter flexibilidade, sensibilidade e engajamento
para que possa perceber se seu planejamento esta atingindo os objetivos
pretendidos e, se ndo, ter a capacidade de modifica-lo, a partir de outras
atividades e da producdo de novos géneros.
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