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Resumo: Planejar uma aula sobre
argumentacdo, principalmente para a
Educacdo Basica, é um desafio que precisa
ser encarado pelo professor de Lingua de
Portuguesa - ainda mais se pensarmos
o papel dessa pratica social proposto na
Base Comum Curricular Nacional. Tendo
por base a Teoria Semiolinguistica,
de Patrick Chauraudeau, objetivou-se
verificar se as atividades propostas nos
livros didaticos de 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental ddao o suporte necessario
para o desenvolvimento de senso critico
nos alunos. Para tal, serao apresentados
os resultados obtidos a partir de analise
da colecdo “Portugués - Linguagens”, de
William Cereja e Thereza Cochar por meio
de pesquisa quantitativa e qualitativa.
Os resultados obtidos indicam que os
professores precisam extrapolar o livro
didatico, pois as atividades ali presentes
ndo dao conta de abordar a argumentagao
como pratica social, tornando a tarefa de
desenvolver o senso critico nos alunos
pouco efetiva.
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Abstract: Planning a class about argumentation, especially for Basic Education, is
a challenge that must be faced by the Portuguese Language teacher - even more
if we consider the role of this social practice proposed in the National Curricular
Common Base. Based on Patrick Chauraudeau’s Semiolinguistic Theory, our objective
was to verify if the activities proposed in the textbooks of grades from 6 to 9 of
Elementary School give the necessary support for the development of critical sense
in the students. In order to do that, we will present the results obtained from the
analysis of the collection “Portugués - Linguagens”, by William Cereja and Thereza
Cochar through quantitative and qualitative research. The results indicate that
teachers need to extrapolate the textbook, because the activities included do not
address argumentation as a social practice, making the task of developing critical
sense in students little effective.

Keywords: Argumentation. Textbook. Social Practice.

Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que “[...]
é importante fortalecer a autonomia [dos] adolescentes, oferecendo-
lhes condi¢Oes e ferramentas para acessar e interagir criticamente
com diferentes conhecimentos e fontes de informacao” (BRASIL, 2017,
p. 58). Nesse sentido, estipula, para o ensino de Lingua Portuguesa,
competéncias gerais, especificas da area das linguagens e da area de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental. Dentre as competéncias
gerais, destaca-se a necessidade de que o aluno aja

[...] com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacao, tomando decisGes, com base nos conhecimentos
construidos na escola, segundo principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 18).

Logo, se “[...] ser competente significa ser capaz de, ao se
defrontar com um problema, ativar e utilizar o conhecimento construido”
(BRASIL, 2017, p. 16), torna-se imprescindivel que o professor esteja
preparado e qualificado para desenvolver a competéncia argumentativa
em sala de aula, ensinando os estudantes a agirem no mundo com
discernimento e a exercerem a cidadania de modo efetivo, responsavel
e ético.

Tratar de argumentacdo é certamente um desafio docente, mas
um desafio necessario e de extrema importancia se considerarmos que a
escola deve almejar a formacdo de cidadaos criticos e com competéncia
para se articularem nas mais diversas situac¢oes da vida cotidiana. Mas
engana-se quem busca a maneira certa de ensinar argumentagao, pois
ndo ha uma “[...] maneira ideal de argumentar” (CHARAUDEAU, 2004,
D. 44). Assim, neste artigo, procuramos, além de ressaltar a importancia
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do trabalho com argumentacao na escola, pensar um caminho
possivel para o ensino dessa atividade linguageira por meio da Teoria
Semiolinguistica proposta pelo linguista francés Patrick Charaudeau. A
escolha por essa teoria se deve porque entendemos que a argumentacao
é uma pratica social e, como tal, precisa ser estudada tendo em vista a
situacdo de comunicacdo e a relacdo intrinseca entre forma e sentido.

Para nosso estudo', elegemos a midia como foco pela
necessidade de olharmos para essa pratica que tanto circula entre nossos
alunos e que a BNCC apresenta como uma questao importante de ser
trabalhada e problematizada na escola, uma vez que esta tem o papel de
contribuir “[...] para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude
critica em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais” (BRASIL, 2017, p. 58).

Além disso, conforme Motta (2017, p. 18), a midia tem sido
“[...] alvo constante de criticas populares nos ultimos anos, logo a
problematizacdo dos géneros textuais que nela circulam torna-se cada
vez mais relevante para a sala de aula”. Dessa forma, ha contradicao
e equivoco ao considerar a imparcialidade como um pressuposto da
midia, ja que a argumentacdo € intrinseca a linguagem, entdao, por mais
imparcial que um discurso possa parecer, “[...] a simples selecao das
opinides a serem reproduzidas ja implica, por si mesma, uma opc¢ao.”
(KOCH, 2011, p. 18).

Por fim, buscamos na colecao Portugués — Linguagens, de
William Cereja e Thereza Cochar, indicada pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), uma forma possivel de pensar a argumentacado
como pratica social por meio do trabalho com géneros textuais presentes
na midia. A escolha dessa colecdo leva em consideracdo as resenhas do
material, que ressaltam a

[...]diversidade de géneros, principalmente das esferas literaria
e jornalistica, e de temas contemplados, além da adequacao
das abordagens ao publico-alvo, os estudantes, em cada nivel
de ensino. (MOTTA, 2017, p. 50).

Além disso, o guia também acrescenta que “[...] a colecdo
explora elementos de textualidade, dentre eles a argumentatividade”
(MOTTA, 2017, p. 50). Mediante tais informacdes, consideramos a colecao
um bom material para ser utilizado como estudo e como possibilidade
de pensar a argumentagao na escola.

! Este artigo apresenta um recorte de estudo desenvolvido por Motta (2017) em seu trabalho de
conclusdo de curso.
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Assim, primeiramente, traremos a Teoria Semiolinguistica
como uma possibilidade de trabalhar a argumentacao na escola. Com base
nessa teoria e nas resenhas dos livros didaticos aprovados pelo PNLD para
o triénio 2017-2019, serdo realizados estudos quantitativos e qualitativos.
A fim de ter clareza dos géneros textuais que comparecem na colecao,
serdo elencadas as ocorréncias de textos midiaticos na colecao Portugués
— Linguagens. Em seguida, em pesquisa qualitativa, sera problematizada
uma atividade com texto de divulgacdo cientifica. Ambas as abordagens
visam verificar se as atividades propostas dao suporte para o professor
de Lingua Portuguesa planejar aulas que pensem a argumentacao como
pratica social. Por fim, traremos alguns pontos para pensarmos o uso do
livro didatico e o trabalho com a argumentacdo no Ensino Fundamental.

Argumentacao

Trabalhar com argumentacdo nas aulas de Lingua Portuguesa
é um desafio, uma tarefa ardilosa para os professores, que precisa ser
encarado e problematizado, mesmo que saibamos, em didlogo com
Charaudeau (2004), que toda questdo relativa a linguagem seja complexa.
Essa constatacdao, entao, muito antes de inviabilizar o trabalho com
argumentacao, solicita que tenhamos claro o desafio que essa pratica
linguageira nos coloca: transcender a forma para encontrar o sentido.

Giering (2003) indica-nos uma dire¢ao ao orientar a Teoria
Semiolinguistica como possibilidade para o ensino de argumentacdo
nas escolas, uma vez que tal teoria permite “[...] a articulacdo da acao
pedagogica de ensino da argumentacdo com o contexto de comunicacao
no qual a atividade argumentativa se insere” (GIERING, 2003, p.
215). Se a argumentacdao nao é mera forma, nas escolas conhecida
como introducao-desenvolvimento-conclusao, mas uma atividade
linguageira, é imprescindivel que trabalhemos por meio de competéncias
discursivas. Isso porque a argumentacao envolve condi¢cdes de uma
atividade linguageira e nao um tipo de texto (CHARAUDEAU, 2004).

Nesse viés, Giering (2003) indica trés niveis de acdo para
o trabalho: competéncia situacional, competéncia discursiva e
competéncia semiolinguistica. Tais niveis, diretamente relacionados e
inseparaveis quando se trata do efeito argumentativo de um texto, sdo
necessarios para o ensino efetivo em sala de aula, a fim de tornar os
estudantes cidaddaos competentes para agirem no mundo e exercerem
sua cidadania com aptidao e responsabilidade.
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A competéncia situacional consiste no contrato estabelecido
em determinada situacdo de comunicacao, também denominado como
Contrato de Comunicagdo. Segundo Charaudeau (2004, p. 37):

[...] todo ato de linguagem so6 tem significado em funcdo da
situagao de comunicac¢do na qual ele é produzido, de identidade
e da intencionalidade do sujeito que é o responsavel por ele, do
tema de que trata (a tematizacao) e de circunstancias materiais
em que ele se encontra.

Assim, o contrato de comunicacdo coloca em cena que ha
restricoes da situacao que dizem da argumentacao e nao da forma do
texto, ou seja, é o contrato de comunicacdo que determina a qualidade
da argumentacdo e nao o tipo de texto. E, neste estudo, importa-nos o
contrato estabelecido em textos midiaticos. Segundo Motta (2017, p.34):

[...] o contrato de informacdo midiatica pressupée um sujeito
comunicante, que deve ser um profissional do jornalismo que
atenda a certas exigéncias do suporte no qual veiculara seu
texto e descrever/narrar e explicar um acontecimento do mundo
a fim de despertar, no maior nimero de sujeitos interpretantes
possiveis, que sdo os destinatarios do seu texto, o interesse de
ler sobre o0 assunto.

Nesse sentido, entendemos que as atividades propostas aos
estudantes diante de textos dessa esfera devem considerar o contrato
de informacdo midiatica como um item a ser estudado com os alunos
para posterior problematizacao, propiciando um processo evolutivo de
aprendizagem, colocando o estudante como um leitor ativo, que nao
esta alheio as condi¢Ges de producdo e recepcao dos textos aos quais
tem acesso pela midia e que tem capacidade de avaliar se o contetdo
dessas informacoOes pode ser considerado como verdadeiro de acordo
com a credibilidade de quem comunica, onde e com que objetivo. A
competéncia situacional, como o préprio nome infere, situa, entdo, o
estudante diante da pratica social.

A competéncia discursiva consiste, segundo Giering (2003),
na triplice problematizar-elucidar-provar, refutando a ideia de que os
alunos devem produzir textos dissertativo-argumentativos com uma
estrutura Unica e engessada. Para que um discurso seja compreendido
como argumentativo, é necessario que o sujeito argumentador
empreenda essa tripla atividade: fazer-saber (problematizar), fazer-
compreender (elucidar) e fazer-crer (provar) (CHARAUDEAU, 2004).
Assim, o aluno deve ter desenvolvida a capacidade de “manipular e
reconhecer as estratégias de encenacdo relacionadas as necessidades
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inerentes ao quadro situacional” (GIERING, 2003, p. 218). Ter clareza
sobre esse processo € importante tanto para o reconhecimento dos
argumentos, nas informacdes veiculadas pela e na midia, quanto para o
desenvolvimento da habilidade dos estudantes de argumentarem sobre
determinado tema ou assunto.

Portanto, a tripla atividade, conforme Charaudeau (2004,
2009), corresponde a um modo de organizacao do discurso, que pode
ser escrito ou oral, no qual se parte de uma problematizacao sobre algo
do mundo, em um movimento que o autor denomina “fazer-saber”. No
contrato midiatico, essa primeira atividade pode ocorrer sob trés formas:

[...] uma pergunta [...]; varias assercées que se combinam,
como um pré-titulo precedendo o titulo [...]; uma dupla
assercao apresentada como uma alternativa” (CHARAUDEAU,
2009, p. 178).

E a partir dessa atividade que se inicia o processo de
argumentacdo, seguindo-se a elucidacdo como intermedidaria para se
chegar a uma conclusdo. A elucidacao também é denominada “fazer-
compreender”, porque ¢ o momento em que o autor de um texto
argumentativo esclarece

[...] 0 que ndo se vé, o que estad oculto, o que é latente, e que
constitui as razoes mais ou menos profundas do surgimento
do fato. Esse oculto, esse latente, é o que as midias se propdem
fazer emergir, para fornecer ao consumidor de informacao as
circunstancias e as implicacoes do fato. Isso pode ser obtido
tanto desvendando as intenc¢oes, 0S motivos que animaram
0s protagonistas dos acontecimentos, quanto expondo suas
causas externas. (CHARAUDEAU, 2009, p. 178).

Essa segunda atividade, portanto, tem o objetivo de ampliar 0s
conhecimentos do leitor sobre o tema problematizado, logo é direcionada
pelo autor, no caso, alguém da midia, para que o leitor concorde com os
argumentos da informacao veiculada a partir de uma reconstituicao de
fatos ou de raciocinio por analogia (CHARAUDEAU, 2009). Destacamos
a importancia da tomada de consciéncia dos estudantes sobre essa
segunda atividade, uma vez que as informacdes reproduzidas nessa
etapa consistem em escolhas proprias de quem informa, com o objetivo
especifico, e podemos também dizer restrito, de provar a verdade de seu
discurso, seu ponto de vista.

A terceira atividade é chamada por Charaudeau (2004; 2009)
de avaliacdo, prova ou “fazer-crer”. Essa atividade é a ultima etapa do
processo, sendo entao a conclusao do(s) argumento(s) defendido(s) porque
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informa e “[...] refere-se ao ponto de vista pessoal do sujeito comunicante”
(MOTTA, 2017, p. 26), que necessariamente vai indicar uma ideologia, pois
Charaudeau (2009, p. 180) ressalta que, referente ao autor ou ao suporte
em que a informacao foi veiculada, essa etapa pode estar “[...] expondo sua
prépria opinido [...], ou formulando uma apreciacao subjetiva (projecao
de sua subjetividade)” (CHARAUDEAU, 2009, p. 180). Fica claro, a partir
deste estudo, que essa etapa ndo é um posicionamento imparcial da midia.
Sendo assim, mais uma vez, ressaltamos a importancia da mediacdo do
professor para o desenvolvimento da criticidade dos educandos frente a
essa estratégia textual.

Por ultimo, a competéncia semiolinguistica, que justamente
é extrapolar a forma pela forma, “[...] relaciona-se ao manipular-
reconhecer as formas dos signos, suas regras e seus sentidos conforme
os elementos do quadro situacional e das exigéncias da organizacao do
discurso” (GIERING, 2003, p. 218), para encontrar o sentido do texto, a
argumentacao como pratica social.

Para trabalhar com argumentacao, entao, é preciso transcender
a forma explicita que até entdo se aborda na escola, para encontrar as
condicOes que a colocam como pratica linguageira, como pratica social
que envolve uma situacdao de comunicacao especifica que visa um fazer-
crer singular.

Livro didatico e argumentagao

Tendo em vista a necessidade de um trabalho potente com
o livro didatico, material distribuido pelo Ministério da Educacdo
por intermédio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
disponibilizado, em razoaveis quantidades, para cada nivel escolar,
torna-se relevante analisar como esses livros possibilitam o trabalho
com argumentacao nas colecoes de Educacdo Basica.

Para pensar esse trabalho mediante a cole¢ao Portugués —
Linguagens, primeiramente, realizamos um mapeamento dos géneros
discursivos midiaticos encontrados em toda a colecdao, do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, a fim de ter clareza sobre a diversidade desses
géneros, obtendo os resultados apresentados na Figura 1.
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Figura 1 - Ocorréncias de géneros do discurso da midia®
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Fonte: Motta (2017, p. 66).

Foram identificados 83 textos da midia na colecdao, sendo
mais evidenciados os textos de divulgacdo cientifica, com 25% das
ocorréncias, seguidos da reportagem, com 13% de ocorréncias, e a
noticia com 12% das ocorréncias.

A Figura 1 comprova, entdo, a informag¢ao do Guia PNLD
de que o livro Portugués — Linguagens apresenta uma diversidade de
géneros, em especial das esferas literaria e midiatica. Entretanto, nota-
se que, em diversas ocorréncias, os textos encontram-se fragmentados,
ndo podendo ser reconhecidos como géneros textuais (8% de géneros
indefinidos). Essa caracteristica, provavelmente devido a questdes
editoriais, prejudica a compreensao global do texto e de sua construgao
argumentativa - como reconhecer as competéncias propostas por Giering
(2003)? Se um texto estd fragmentado, o trabalho com as competéncias
situacional, discursiva e semiolinguistica estd, pois, inviabilizado - e
também o trabalho com a argumentacao.

Para termos uma no¢ao mais concreta acerca dos textos
fragmentados, realizamos um levantamento que resultou na Figura 2.

2 Na categoria “Outros” se enquadram os textos com apenas uma ocorréncia e as atividades
acerca de discurso das midias que ndo apresentavam textos midiaticos e a se¢do “Manual do
professor”.
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Figura 2 - Ocorréncias de textos na integra e de textos fragmentados

66
Fonte: Motta (2017, p. 65).

Evidencia-se o excesso de textos fragmentados, 65%, que
corresponde a um total de 54 textos fragmentados de um total de 83.
Especificamente, por nivel de ensino, podemos observar o que consta
no Quadro 1.

Quadro 1: Textos fragmentados por nivel de ensino

Nivel de ensino Total de ocorréncias Qua& gg&ien?ae d’ge;ctos
6° ano 16 9
709 ano 23 17
89 ano 23 11
9% ano 21 17

Fonte: Motta (2017).

Podemos observar, a partir do Quadro 1, que ha um numero
excessivo de textos fragmentados em todos os niveis de ensino da
colecdo. E o que isso nos diz do trabalho em sala de aula?
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Ora, se a informacdo midiatica, conforme Charaudeau (2009),
ja é um fragmento da realidade, entdo apresentar trechos de
textos aos estudantes é apresenta-los a fragmentos de um
fragmento de determinada realidade e, assim, talvez utilizar
0 texto apenas como pretexto para propostas de atividades,
muitas vezes, de tépicos gramaticais descontextualizados ou
de tematicas manipuladas. (MOTTA, 2017, p. 66).

Nesse sentido, constatamos que a fragmentagao dos textos
midiaticos prejudica - ou até mesmo inviabiliza - o ensino de
argumentacdo em sala de aula. Se o livro didatico indica a fonte original
do texto, o ideal seria que, ao planejar suas atividades, o professor
buscasse pelo texto na integra e desenvolvesse um trabalho mais eficaz
acerca das competéncias situacional, discursiva e semiolinguistica. Mas
sera que essa é uma realidade possivel nas escolas brasileiras? Ou, ainda,
ndo seria papel do livro didatico justamente dar suporte ao trabalho
docente?

Com a intengao de problematizar o trabalho com argumentagao
a partir de um género textual midiatico, selecionamos atividades
propostas para um texto na integra. Além disso, apos estudo minucioso
da colecdo, julgamos esta proposta, comparada a todas as demais
ocorréncias de textos de divulgacao cientifica, a mais completaem relacdo
as trés competéncias propostas por Giering (2003). Para chegarmos a
conclusao de que a atividade selecionada, a ser apresentada a seguir,
é a mais completa, na andlise das ocorréncias de textos de divulgacdo
cientifica, utilizamos trés perguntas norteadoras:

a) as atividades convidam o aluno a pensar o contrato de
comunicacdo?

b) as propostas abordam o fazer-saber, o fazer-compreender
e o fazer-crer?

c) as atividades propdem a analise linguistica tendo em vista
o quadro situacional?

Essas perguntas foram o ponto de partida para estudo de
todos os textos de divulgacdo cientifica na integra presentes na colecao.
Assim, escolhemos apresentar neste estudo a proposta de trabalho que
identificamos que atendeu ao maior nimero de critérios das questdes
acima. Trata-se de um texto e de atividades de uma das secdes de
producao de texto do livro de 8° ano da colecdo, que serviu de parametro
para pensarmos o trabalho com a argumentacdo como pratica social.
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A atividade inicia com o texto intitulado “O vicio de comer”,
do doutor Drauzio Varella, que ocupa duas paginas do livro com o texto,
além de fotos ilustrativas relacionadas ao tema: uma jovern mordendo
uma pizza, na primeira pagina, e outra com excesso de peso, na segunda
pagina. No final do texto, ha o link como referéncia do texto, link
este que trata da pagina do préprio médico, e um pequeno glossario
com vocabulos do texto que foram considerados, pelos organizadores
da obra, como importantes de serem definidos aos alunos por talvez
ndo fazer parte do vocabulario com o qual eles estariam acostumados.
Apéds apresentacao do texto, o livro propde 11 exercicios dissertativos.
Constatamos que as atividades propostas atendem, em parte, a alguns
requisitos para trabalhar com argumentacdao na escola.

Primeiramente, o texto que da origem a atividade é apresentado
na integra, trazendo o nome do autor e o local em que o texto foi
originalmente publicado, facilitando a compreensdo da competéncia
situacional. No entanto, ndao sao solicitadas essas informacdes nas
questdes propostas pelo livro, ou seja, o aluno nao é convidado a pensar
sobre o contrato de comunicacao.

As trés questdes subsequentes ao texto convidam o estudante
para identificacdo da tematica e da motivacao do autor para a producdo
de seu texto: o atraso da medicina no tratamento da obesidade e as
consequéncias sociais que isso gera - como o preconceito. Além disso,
sdo apresentadas questdes sobre a compreensado do conteudo explicito
no proprio texto. Todas as questdes dessa parte iniciam com uma
afirmativa e seguem com duas perguntas referentes a essa informacgao
relacionada ao texto.

Em seguida, ha oito perguntas de conhecimentos especificos
sobre o género textual, que contemplam a finalidade do texto, sua
estrutura, adequacdo linguistica e ao publico-alvo, adequacdo da
variedadelinguisticaaoassunto e suporte do texto. Por fim, umapergunta
que sugere que os alunos se reinam em grupos para sistematizacdo
dos conhecimentos sobre o género textual. Essas 8 questdes remetem
brevemente as competéncias situacional e discursiva, mas ndo acionam
a competéncia semiolinguistica.

E importante destacar que a atividade, tal qual estd proposta,
faz com que os estudantes, por meio das perguntas, reflitam sobre
a constituicdo do género textual a partir de questdes especificas e
sistematizem o0s conhecimentos de maneira colaborativa, o que rompe
com uma estrutura tradicional do ensino, que se da de maneira vertical,
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com o professor como o dono da informacao, que a impoe aos alunos
para que aprendam o que ele acha importante ensinar. Da forma como a
atividade é proposta, ha possibilidade de o conhecimento ser construido
horizontal e colaborativamente, entre o professor e os alunos e entre
os préprios alunos, sendo uma metodologia que consideramos mais
eficiente e que esta mais adequada ao perfil dos alunos de hoje.

Por fim, ha dois exercicios sobre conhecimentos gramaticais
que pedem apenas classificacao de tempo e modo verbal, sem ativar
a competéncia semiolinguistica, relacionando o uso de verbos da 32
pessoa a (im)parcialidade do autor frente ao que explicitou em seu
texto. Aqui constatamos que a escolha do estudo dos verbos esta
muito mais para cumprir com o tépico do que com a analise do
sentido do texto, ou seja, ndo se estuda a classe gramatical verbo
porque ele participa da construcdo discursiva, mas porque é um
conteldo a ser abordado na escola. Além disso, é possivel, ainda, se
falar em texto imparcial? Se queremos formar cidadaos criticos ndo
deveriamos trabalhar com nossos alunos que todo dizer implica um
posicionamento?

Gostariamos de marcar aqui que a questdo da suposta
imparcialidade do autor abordada pelo livro didatico mostra o quanto o
estudo da argumentacdo como pratica social esta distante das escolas
— se tomarmos o livro didatico como exemplar do que é trabalhado
nas aulas de Lingua Portuguesa. O que vemos nesse estudo é que as
atividades propostas para o texto expoem a fragilidade do trabalho com
atividades linguageiras, e, por isso, com a argumentagao como pratica
social.

De modo geral, as competéncias situacional e discursiva sao
evidenciadas nas questoes que trabalham os conhecimentos sobre o
género textual, como na questdo de numero 3:

3) A estrutura de um texto de divulgacdo cientifica ndo é rigida,
pois depende do assunto e de outros fatores da situacao, como:
quem produz o texto, para quem, em que veiculo, com que
finalidade. Apesar disso, normalmente o autor apresenta uma
ideia principal - geralmente um conceito ou um ponto de vista
sobre um conceito - e procura fundamenta-la com “provas”
ou evidéncias, isto é, exemplos, comparacoes, resultados
objetivos de experiéncias, dados estatisticos, relacdes de causa
e efeito, etc. No texto “O vicio de comer”:

a) Qual € a ideia principal que o autor desenvolve?

b) Por que, segundo o autor, tratamentos médicos tém dado
pouco resultado? (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 211).
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No entanto, o professor precisa ampliar e aperfeicoar seu
planejamento ao apresentar para 0s alunos novas perguntas sobre
credibilidade do autor (Quem é Drauzio Varella? Por que os estudantes
devem confiar no texto escrito por ele?) e do suporte do texto (A fonte
do texto é confidvel? Por que e como sei se essa fonte é confiavel?),
explorando, assim, a triplice problematizar-elucidar-provar para
mostrar aos alunos como esse movimento funciona no texto. Afinal, a
argumentacao é uma pratica social.

Se a atividade analisada é, no nosso entendimento a mais
completa, de modo geral, essa colecao ndo explora a argumentag¢dao como
pratica linguageira. Isso demonstra que os professores precisam utilizar
o livro didatico como suporte para o planejamento de suas aulas, mas
ndo devem se limitar apenas as propostas didaticas do livro: é preciso
extrapolar o material, trazendo questoes adicionais que convidem o
aluno a pensar sobre a argumentacao como atividade humana.

Consideracoes finais

O ensino de argumentac¢ado nao deve focar textos dissertativo-
argumentativos que exigem uma estrutura engessada na sequéncia
introducao-desenvolvimento-conclusdo. Se a argumentacao é uma
pratica linguageira, entdo o trabalho com argumentacdo esta muito
mais para experiéncia humana do que para marcas linguisticas - a
argumentacdo é um modo de organizacdo do discurso.

Nesse sentido, sugerimos que o livro didatico seja visto pelo
professor como um material de apoio, nao um manual de ensino. Isso
porque as atividades propostas precisam ser extrapoladas para que os
estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade sobre argumentacao,
tendo, assim, discernimento para lidar com as informacdes da midia,
por exemplo.

Concluimos que ha muito trabalho a ser feito para que as
propostas didaticas presentes no livro didatico contemplem um trabalho
efetivo de argumentacao, a fim de fortalecer a autonomia e o senso
critico dos adolescentes, previstos pela BNCC, frente as informacdes e
ao conhecimento que circulam nos textos.




Caroline Gomes MOTTA,; Sabrina VIER

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Proposta preliminar. Terceira versdo revista. Brasilia: MEC, 2017, g 59—
149. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>.
Acesso em: 27 abr. 2017.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués - Linguagens: 8° ano. 9.
ed. Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2015.

CHARAUDEAU, P. A argumentacdo talvez ndo seja o que parece ser. In:
GIERING, M. E.; TEIXEIRA, M. Investigando a linguagem em uso. S3ao
Leopoldo, Unisinos, 2004, p. 33-44.

. Discurso das midias. Tradugdo de Angela S. M. Corréa. 1.
ed. 2@ reimpressao. Sao Paulo: Contexto, 2009.

GIERING, M. E. Orientag¢Oes para o trabalho com argumentagdo escrita
na escola numa perspectiva semiolinguistica. Letras de Hoje, Porto
Alegre, v. 39, n. 3, p. 215-225, 2003.

KOCH, I. G. V. Argumentacao e linguagem. 13. ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.

MOTTA, C. G. Discurso das midias e livro didatico: a formacdo de
leitores criticos na escola. 2017. 127 f. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Letras — Portugués) - Curso de Letras, Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Sao Leopoldo, 2017.

71

12£9-1£7 NSSI



