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Resumo: Ao selecionar, como corpus
para esta abordagem, textos escritos
em contexto de formacdo académica,
concebemos esta andlise como um
dos exercicios de leitura que tém nos
ajudado a compreender as atitudes de
leitura na escrita. Neste texto, partimos
do pressuposto de que a escrita é um
acontecimento discursivo e propomos,
ao realizar uma leitura das atitudes
de leitura presentes em relatérios de
estagio curricular obrigatério em lingua
portuguesa, no ensino médio, oferecer ao
leitor uma compreensdo acerca de como
as atitudes de leitura corroboram para
fortalecer discursos quando se acredita os
estar combatendo. Para este exercicio de
leitura, fundamentamo-nos nos estudos
de Bellenger (1979) sobre leitura, na
concep¢ao de acontecimento discursivo
de Pécheux (2015) e no principio da
analise relacional, proposto por Apple
(1982). Ao concluir a leitura, trazemos
como resultado as seguintes percepcoes:
(i) a escrita é acontecimento discursivo
circunscrito pela leitura; (ii) a escrita dos
relatorios de estagio revela uma leitura
que pré-existe a etapa de observacdo
e, por isso, reitera discursos existentes
sobre a escola e a pratica docente; (iii) a
escrita dos relatérios indica que as leituras
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realizadas pelos alunos, futuros professores de lingua portuguesa, em processo de
formacdo académica, por ficarem mais restritas as discussdes linguistico-textuais e
de aplicagdo, fortalecem discursos sobre a escola e a pratica docente, sob a ideologia
de os estar combatendo.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Formacdo docente. Relatdrio de estagio.

Abstract: In selecting, as corpus for this approach, written texts in context of academic
training, we conceive this analysis as one of the reading exercises that has helped us to
understand reading attitudes in writing. In this text, we start from the assumption that
writing is a discursive fact and we propose, when reading the reading attitudes present
in reports of curricular traineeship in Portuguese language, in high school, to offer
the reader an understanding about how reading attitudes corroborate to strengthen
discourses when it is believed that they are being fought. For this reading exercise, we
are based on the studies of Bellenger (1979), on the conception of the discursive fact of
Pécheux (2015) and on the principle of relational analysis, proposed by Apple (1982).
At the end of the reading, I bring as a result the following perceptions: (i) writing is
a discursive fact circumscribed by reading; (ii) the writing of the internship reports
reveals a reading that pre-exists the stage of observation and, therefore, reiterates
existing discourses about the school and the teaching practice; (iii) the writing of the
reports indicates that the readings made by students, future Portuguese language
teachers, in the process of academic training, being more restricted to linguistic-
textual discussions and application, strengthen discourses about school and teaching
practice, under the ideology of being fighting them.

Keywords: Reading and writing. Teacher training. Internship report.

Introducao

Neste texto, apresentamos uma leitura de uma das secoes,
intitulada Observagdo em Lingua Portuguesa, de um relatério de estagio
escrito por aluno de um curso de licenciatura, ao finalizar a primeira
etapa do componente Curricular Estagio Supervisionado II - Lingua
Portuguesa. O trabalho que ora empreendemos procura compreender as
atitudes de leitura na escrita.

Partimosdopressupostodequealeituraapresentadanorelatorio,
por meio do relato de observacao da pratica docente, ndo foi realizada
pelo aluno/estagiario durante e/ou apds o processo de observacdo. Trata-
se de uma leitura pré-existente, resultante de sua formacao discursiva.
O relato pode ser compreendido como um acontecimento discursivo que
materializa, na escrita, um discurso de que sao os professores que nao
tém conseguido ensinar Lingua Portuguesa aos alunos.

Esse discurso tem se materializado ao longo da historia
do componente curricular Lingua Portuguesa, acompanhando as
transformacdes porque passou o ensino de lingua materna, no que se
refere a constituicao dos objetos de ensino, a metodologia de trabalho
e ao processo de formacdo docente. No ambito dessas transformacdes,
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estao as pesquisas realizadas na universidade, objeto de fetichizacao,
segundo Geraldi (2013); as politicas publicas de formacdo docente;
a publicacdao e a divulgacdo dos documentos oficiais, dos quais 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP),
documento que causou grande impacto na educacdo basica e popularizou
a defesa de que o texto deve ocupar o centro do processo de ensino e
aprendizagem, embora isso ja tivesse sido anunciado pelas pesquisas
académicas, com O texto na sala de aula’, por exemplo.

Assim, o que propomos, €, ao realizar uma leitura de uma
atitude de leitura presente no relatério em analise, oferecer ao leitor
uma compreensao acerca de como as atitudes de leitura corroboram
para fortalecer discursos, quando se acredita os estar combatendo, ou
seja, como a leitura nos escapa, quando acreditamos domina-la.

Para esse empreendimento, fundamentamo-nos nos
conceitos de leitura, propostos por Bellenger (1979); na concepgao de
acontecimento discursivo, presente em Pécheux (2015) e no principio
da analise relacional, de Apple (1982). A leitura do relatério de estagio,
referenciada por essas lentes tedricas, analisara marcas linguisticas,
por meio das quais buscaremos interpretar a atitude de leitura, bem
como explicitar a escrita como acontecimento discursivo.

Nessa perspectiva, a leitura favorece o didlogo sobre o processo
de formacao docente, no que concerne as praticas de observacao, leitura
e escrita de relatorios de estagio, e permite compreender, por meio da
analise das marcas linguisticas, que o sujeito que escreve nao é a origem
do discurso, embora ocupe o centro do encadeamento discursivo.

Encontro com o corpus, a leitura e o recorte analitico

Esta leitura busca compreender atitudes de leitura na escrita.
O principio de base para tal empreendimento é o de que tudo parte de
um ja dito, portanto o sujeito ndo é a fonte do dizer (PECHEUX, 2009).
Trata-se de uma leitura embasada pelo pressuposto de que “o texto dos
arquivos ndo é transparente” (PECHEUX, 2016, p. 24). Nessa perspectiva,
este texto apresenta-se como um exercicio de leitura, no qual a escrita
académica é compreendida como acontecimento discursivo, “ponto de
encontro de uma atualidade e uma memoria” (PECHEUX, 2015, p. 16), e
como parte constitutiva do processo de formacao docente.

! Obra pioneira sobre o tema, organizada por Jodo Wanderley Geraldi e publicada no inicio da
década de 1990.
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A base da leitura, segundo Pécheux (2010), encontra-se na
relacdo entre a lingua (sistema sintatico intrinsecamente passivel de
jogo) e a discursividade (inscricao de efeitos linguisticos materiais na
histéria). Nesta, a leitura é interpretativa; naquela, é literal. A leitura
que propomos consiste em uma analise discursiva de um relatério
de estagio, corpus desta abordagem, através da qual esperamos ser
possivel demonstrar como a escrita revela-se um dizer circunscrito,
um acontecimento discursivo.

Acerca do corpus, destacamos que o estagio resultou na
escrita de doze relatérios (cada aluno escreveu o seu relatorio), textos
escritos segundo um padrao e modelo estabelecidos pela universidade
em que ocorreu o estagio. Todos os relatérios foram organizados
segundo a mesma ordem: introducdo; fundamentacdo tedrica; percurso
metodoldgico; resultados e discussdes. Essa ordem comporta as
seguintes subsecGes: observacdo em lingua portuguesa e regéncia em
lingua portuguesa; projeto interdisciplinar; consideraces finais e
referéncias. Cada texto possui, em média, vinte e cinco laudas.

Aoconcluiraleituradosdozerelatorios, observamosaexisténcia
de um posicionamento muito similar entre os alunos estagiarios, ao
comentar as etapas de observacdo e regéncia em lingua portuguesa.
Com base nesse dado, selecionamos um relatério> para compor esta
analise, que sera identificado como R1. O item do relatério selecionado
para analise encontra-se na subsecdo Observacdo em Lingua Portuguesa.
Em func¢dao da dimensao do texto, alguns trechos foram suprimidos,
porém o relato transcrito favorece ao leitor uma visdo do processo de
observacao. Da transcri¢ao, alguns trechos foram selecionados para
analise e serdo identificados pelo termo ‘Passagem’, compreendido
como o lugar em que algo acontece.

A leitura como pratica e local de constitui¢ao dos discursos

Sempre que se usa a palavra, imanente ao uso, ha uma atitude
de leitura, por ser esta “ponto de partida para a acao” (BELLENGER,
1979, p. 10), fonte da qual emana o dizer, seja por meio da leitura de
mundo, seja por meio da leitura da palavra, como ressaltou Freire (1989).

2 Considerando o fato de termos observado a existéncia de um posicionamento semelhante entre
os alunos estagiarios ao comentar as etapas de observacdo e regéncia em lingua portuguesa,
a escolha do relatério de R1 ndo se justifica por aspectos formais presentes no texto, mas,
conforme Pécheux (2015), por ser um exemplar dentro de um conjunto de recorréncias que
irrompem no espaco da repeticao discursiva.
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Por serem ponto de partida, as leituras realizadas criam, no
leitor, verdades. A leitura torna-se, assim, “instrumento de julgamento”
(BELLENGER, 1979, p. 10). Bellenger explica essa definicao com
exemplos e em um deles cita a passagem vivida pela crianca de seis
anos para uma espécie de segunda etapa do processo de escolarizacao,
momento em que a escola e a sociedade julgam seu desempenho pelo
saber ler, pelo “ja esta alfabetizado”. Esse julgamento, todavia, provém
primeiro da insercao disso como verdade numa dada coletividade. A
relacdo do leitor com o texto, dentro desse principio de construcao de
verdades, ocorre movida por forcas, porque, normalmente, o texto ja
chega ao leitor com uma imagem pré-construida: o que diz o texto,
quem o0 escreveu, 0 que essa leitura pode trazer etc.

Outra definicdao apresentada por Bellenger (1979, p. 10) é leitura
como “nervo vivo da informacdo”. Uma metafora muito interessante
uma vez que 0s nervos, no sentido que o termo adquire quando se fala
no corpo humano, sao responsaveis pelos impulsos nervosos, por todo
o potencial de acdo. O vocabulo ‘vivo’ reitera esse potencial da leitura
e o interliga a primeira definicdo: a leitura como ponto de partida da
acdo, algo em pleno vigor, em movimento, que impulsiona.

A leitura é apresentada, ainda, como acdo que justifica:
“Ler é também poder justificar-se (“eu li que, deve-se ter lido...)”
(BELLENGER, 1979, p. 12). Nesse ponto, a leitura aproxima-se mais do
contexto académico, no qual o dizer tem buscado sempre o sustentaculo
no dizer do outro. Ao longo da histdria, essa pratica é reiterada. Ao
aluno, cumpre a leitura de um conjunto de obras, através do qual ele
devera construir o seu dizer.

Nesse sentido, o esperado é que a leitura seja a ponte para
a construcdo de um novo dizer a partir da experiéncia com o dito.
Entre esse ideal e 0 que se tem observado como realidade, por meio de
pesquisas acerca da escrita académica3, é que o leitor tem dificuldade de
desprender-se das palavras do outro e dialogar com ela. Assim, a leitura
acaba por direcionar a sua visdo e 0 seu agir e isso reverbera na escrita.
Nessa perspectiva, “ler é uma lei de nossa sociedade, é uma postura
social” (BELLENGER, 1979, p, 14). A essa afirmacao interligamos um
comentario feito por Bourdieu, durante um debate com Roger Chartier,
acerca das praticas de leitura.

3 Nesse ambito, citamos, como exemplo, os trabalhos desenvolvidos pelos membros do Grupo de
Estudos e Pesquisa Producdo Escrita e Psicanalise (GEPPEP), do Grupo de Pesquisa em Estudos
do Texto e do Discurso (GETED) e do Grupo de Pesquisa, Ensino, Leitura e Escrita (GPELE).
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[...] as declaracdes concernentes ao que as pessoas dizem ler
sdo muito pouco seguras em razao daquilo que chamo de efeito
de legitimidade: desde que se pergunta a alguém o que ele lé,
ele entende ’o que é que eu leio que mereca ser declarado?’ Isto
é: >0 que é que eu leio de fato de literatura legitima?’ Quando
lhe perguntamos ’gosta de musica?’, ele entende ’gosta
de musica classica, confessavel?’. E o que ele responde nao
é 0 que escuta ou lé verdadeiramente, mas o que lhe parece
legitimo naquilo que lhe aconteceu de ter lido ou ouvido. [...]
Nessas condic¢Oes, onde encontrar indicadores dessas leituras
diferenciais? (BOURDIEU apud CHARTIER, 2011, p. 236-237).

Na definicdo de Bellenger e no comentario de Bourdieu,
encontramos outro aspecto do processo de escrita como revérbero da
leitura, o jogo ideoldgico acerca da verdade. Ao tomar a palavra escrita,
é comum aquele que escreve projetar a imagem de si no outro, o leitor.
O que espera que eu diga, quem espera que eu tenha lido. E nesse ponto
que a leitura nos escapa, porque o discurso chega e projeta o real da
leitura, quando acreditamos domina-la.

E nesse ponto, ainda, que a leitura torna-se mecanismo de
controle. O lido é, ideologicamente, concebido como verdade e, com
isso, discursos tornam-se hegemonicos, o poder faz-se invisivel ao
ser incorporado na prépria estrutura de trabalho (APPLE, 2002). Nesse
aspecto, a analise relacional de Apple (1982) ajuda-nos a compreender
a existéncia de uma relacao intrinseca entre as partes envolvidas num
processo de formacao, bem como favorece a percepcao acerca de como, na
relacdo entre essas partes, um discurso torna-se hegemonico, controla o
olhar dos sujeitos em formacao e o conduz para um determinado ponto.

A partir dessas concepcoes tedricas, passamos a leitura do
relatério, a analise das passagens, cujas declara¢des referentes a primeira
etapa de estagio, a observacao, exemplificam e ajudam a compreender
as atitudes da leitura.

0 exercicio de leitura em busca do discurso

Tendo delineado uma concepcao de leitura, encontramos
possibilidades para uma interpretagdao das passagens escritas por Ri1
em seu relatério de estagio. Nesta secdo, buscamos colocar-nos “em
posicdo de ‘entender’ a presenca de nao-ditos no interior do que é
dito” (PECHEUX, 2015, p. 44). Para isso, a leitura realizada, conforme
ja anunciado, busca depreender o discurso. Focalizaremos, assim, dois
aspectos na anadlise: (i) identificar marcas linguisticas indicativas de
leitura na escrita que corroborem para a compreensao de escrita como
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acontecimento discursivo; (ii) demonstrar, por meio dessas marcas, 0s
modos como a leitura escapa quando o leitor usa a palavra escrita.

Para realizar esse percurso, tomamos o texto presente na se(;éo

do relatdério escrito por R1, intitulada Observagdo em Lingua Portuguesa.
Segue o0 texto, com pequenos recortes, feitos no intuito de eliminar
marcas de identificacao e também considerando o espaco deste artigo.
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Foram observadas 12h/a de Lingua Portuguesa [...]. As observacoes
aconteceram nas aulas de duas professoras de Lingua Portuguesa, uma das
turmas de 1° ano e outra das turmas de 2°, e ocorreram em trés dias X, foram
observadas 4h/a em cada dia.

Os proximos paragrafos dessa subsecdo relatam as experiéncias de
observacao em cada uma das turmas supracitadas.
No dia X, observei o 1° e 2° horario no 1° ano “A” e o 3° e 4° horario no
19 ano “B”. Neste dia o0 1° ano “A” contava com 36 alunos em sala e o 1° ano
“B” somava 32 alunos. Nas duas turmas a professora trabalhou o mesmo
contetdo: “Lingua e Linguagem” e a metodologia usada nas salas também foi
a mesma. A professora iniciou a aula nas duas turmas falando aos alunos o
contetdo da aula e que ela seria realizada no auditério. Em seguida, ela falou
sobre nossa presenca na sala e pediu que nos apresentassemos a turma [...].
Apds as apresentacdes acompanhamos a turma ao auditoério, local amplo, bem
iluminado e com ar-condicionado. No auditério ela abordou o conteido por
meio de exposicOes de slides que continham conceitos de lingua, linguagem e
os tipos de linguagem, além de alguns exemplos de linguagem verbal e ndo
verbal como o “Abaporu” de Tarsila do Amaral, o semaforo e o “Soneto de
Fidelidade” de Vinicius de Moraes. Esses exemplos, assim como os demais,
foram analisados superficialmente pela professora e pelos alunos. Pela forma
como usou o “Soneto de Fidelidade”, ela mostrou e confirmou o que dizem
autores como Antunes (2003) sobre o uso de textos literarios na escola, que
esta reduz os textos literarios a pretextos e os esvazia de sua funcdo poética,
presente, sobretudo na poesia. A docente, em certos momentos, questionava
os alunos sobre o conteudo, mas inicialmente eles ndo corresponderam, talvez
por timidez por causa das estagiarias, uma vez que até a professora
demonstrou, inicialmente, certo desconforto. Sé depois de alguns minutos eles
passaram a interagir e expor situacdes concretas e a professora a citar
situacOes proprias do cotidiano dela e dos alunos.

[...]

Ja no 1° “B” o retorno a sala ocorreu no 4° horario, apos o intervalo, os
alunos voltaram agitados e assim permaneceram, principalmente pelas
condicoes da sala: espaco forrado, sem ventilador nem ar-condicionado e com
grande numero de alunos. Ao voltar do intervalo a professora fez a frequéncia
e entdo pediu para os alunos reduzirem a conversa e abrirem o livro didatico e
entdo foi feita a mesma atividade realizada na turma 1° ano “A”. Nessa turma,
assim como na outra, foram poucos os que responderam as questoes lidas pela
professora, apesar de todos estarem com o livro aberto. Terminando a
atividade, a professora falou para eles virarem a pagina do livro e leu e
comentou um texto que discorria sobre texto e, apos seus comentarios, a aula
findou-se.

As observacOes realizadas no dia X aconteceram em duas turmas de 2°
ano: “B” e “C”. No 2° ano “B” a aula aconteceu no 1° e 2° horario com 35
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alunos em sala. Neste dia a professora abordou o conteido “Semantica e
Pragmatica”. A professora iniciou com alguns minutos de atraso e entdo falou
aos alunos o conteido da aula e em seguida perguntou o que eles sabiam
sobre o mesmo. Mas 0s alunos estavam conversando sobre outros assuntos e
deram pouca atencao a ela. A professora entao saiu da sala por alguns
minutos para instalar o Data show no auditério e os alunos ficaram na sala e
continuaram conversando. Quanto ela retornou falou que eles iriam continuar a
aula no auditério.

No auditério a professora expos, em slides, os conceitos de Semantica e
Pragmadtica e comentou brevemente cada conceito. Restringindo-se depois
apenas a Semantica, ela expos e comentou conceitos de Sinonimia, Antonimia,
Homonimia (Homografas e Homoéfonas perfeitas), Paronimia, Polissemia,
Conotacao e Denotacao. Os slides foram lidos por um aluno a pedido da
professora e ela indagou varias vezes sobre o que estava expondo. Nos slides
havia exemplos de palavras e frases que nao foram contextualizadas, com
excecdo de algumas. Havia também dentre os exemplos algumas tirinhas e a
professora pediu aos alunos que falassem sobre elas, alguns alunos fizeram o
que ela pediu. Nem todos os slides foram analisados, alguns contendo
exemplos. A professora apenas lia e outros s6 exibia. O 2° hordario terminou
com a turma ainda no auditério.

No 3° e 4° horario, a professora foi para a turma 2° ano “C” que estava
com 32 alunos em sala e realizou uma atividade sobre um trecho do romance
“O Mulato” de Aluisio Azevedo. A professora havia deixado uma cdpia do
trecho do romance com um aluno e os demais deveriam fazer suas copias e
realizar a leitura em casa. Depois de perguntar se todos haviam feito a leitura
do fragmento e receber as pouquissimas respostas positivas e perceber que a
maioria da turma estava sem texto, ela pediu mais responsabilidade,
compromisso e dedicacdo por parte dessa maioria. Apds essa conversa a
professora ditou uma atividade sobre o trecho do romance e que deveria ser
respondida pelo fragmento do mesmo. Essa atividade ditada consumiu boa
parte da aula, tanto que ela terminou praticamente ao mesmo tempo em que
findou o 4° horario. A atividade era para possibilitar a “interpretacao do texto”,
porém as questdes buscavam apenas as informacdes superficiais e totalmente
explicitas no romance, como demostra a 62 questdo da atividade: “A
verdadeira mde de Raimundo estava: a — Escrava; b — Casada; ¢ - Viva; d -
Morta”. Com esse tipo de atividade a professora confirma as palavras de
Jurado & Rojo (2006) que dizem que os professores apresentam aos alunos
apenas fragmentos das obras e que sua preocupacao nao é com a fruicao ou
apreciacao estética das mesmas. Comprova também que nas atividades de
leitura a “interpretacdo se limita a recuperar os elementos literais e explicitos
presentes na superficie do texto.” (ANTUNES, 2003, p.28).

[...]

As aulas observadas no 2° ano “C” aconteceram com 34 alunos em sala e
teve inicio no auditério da escola, onde a professora utilizou o Data show para
trabalhar o conteudo supracitado. Antes de iniciar a exposicao do conteudo ela
nos apresentou para a turma dizendo que nds trabalhariamos o conteudo
detalhadamente, pois ela iria fazer apenas uma introducao do mesmo. E entao
iniciaram as exposicoes de slides, os mesmos apresentados no 2° ano “B”.
Nesta turma, uma aluna ficou responsavel por passar os slides e os outros,
principalmente os que estavam na frente, liam e participavam da aula. Durante
a apresentacdo de slide a professora permaneceu no palco do auditoério.

[...]

Com as observacoes percebemos que uma de nossas dificuldades
durante as regéncias seriam em relacao ao controle e organizacdo da turma, o
que as vezes, é motivado pelas condi¢cdes da sala: forrada, quente, sem ar-
condicionado ou ventilador (Texto escrito por R1).
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Aleituradotextofavoreceao leitor construir umarepresentacao
do cendrio retratado. O texto indicia a relacdo de proximidade que o
observador, R1, tem com o contexto observado. Ele faz mencao a divisdao
de aulas por hordrios, aos conteudos utilizados na aula e a metodologia
utilizada pela professora.

Pécheux (2015, p. 16) define um acontecimento como o “ponto
de encontro de uma atualidade e uma memoria”. Com base nessa
proposicao, trazendo-a para este estudo, compreendemos a etapa de
observacdo e a etapa de escrita do relatério como dois acontecimentos
interligados, porém distintos. A etapa de observacdo representa,
para nds, um pressuposto de que os estagiarios tenham ido a escola
realiza-la. Ja a segunda etapa, a escrita do relatério, por seu carater
material conferido pela escrita, adquire concretude, passando a ser o
acontecimento discursivo, foco desta analise.

Essa concretude conferida pela materialidade da escrita, todavia,
nao retrata, fielmente, o primeiro acontecimento, a etapa de observacao,
pois a escrita reconstroi o real, a partir do olhar de um observador, sujeito
ideologicamente constituido, que usa a palavra para dizer “eu” e, por
meio dela, externa uma atitude de leitura. Trata-se de uma relacao em
que esse “eu”, sujeito marcado pela enunciacdo, é ser real e é sujeito de
discurso, ou seja, é uma forma-sujeito (PECHEUX, 2009).

A primeira passagem que analisaremos encontra-se nas linhas
7-29. Nela, ha termos e expressdes semanticamente interligados ao
universo pedagogico no que se refere a organizacdo escolar: horario,
1° ano “A”, “B”, sala, alunos, turmas, professora; ao conteudo de
ensino: lingua, linguagem, tipos de linguagem, linguagem verbal e
ndo verbal; e a metodologia: trabalhou, metodologia, iniciou a aula,
abordou o conteudo, exposicoes de slides; exemplos; foram analisados
etc. Todos esses termos, considerando a escrita do relatério de estagio
como acontecimento, ajudam a reconstruir o acontecimento primeiro:
a observacdo em sala de aula numa situagao de estagio. Numa analise
discursiva, esses sao termos que se mantém no espaco da ‘“manipulacao
de significacdes estabilizadas” (PECHEUX, 2015, p. 51), ou seja, daquilo
que é esperado para um dado espaco discursivo. Essa estabilidade é,
contudo, alterada quando R1 sai do plano do registro de observacao,
entra no plano do comentario e escreve:

Esses exemplos, assim como os demais, foram analisados
superficialmente pela professora e pelos alunos. Pela forma
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como usou o “Soneto de Fidelidade”, ela mostrou e confirmou
0 que dizem autores como Antunes (2003) sobre o uso de
textos literarios na escola, que esta reduz os textos literarios
a pretextos e os esvazia de sua funcdo poética, presente,
sobretudo na poesia (Passagem escrita por Ri, linhas 19-24,
grifo nosso).

Nessapassagem, o acontecimento sai do plano das significacdes
estabilizadas e entra no das “transformacdes de sentido” (PECHEUX,
2015, p. 51), como se 0 enunciado fosse deslocado. R1 pausa a descricao
da aula e faz um comentario sobre o uso dos textos utilizados como
exemplos: foram analisados superficialmente pela professora e pelos alunos
(linha 19-20). A atitude de leitura de R1 é marcada pelo emprego do
modalizador superficialmente, pois, através dele é emitido um juizo
de valor sobre a forma como os textos foram e como R1 acredita que
deveriam ser analisados.

R1 ndo explicita sua compreensdao acerca do que seria uma
analise e porque a considera superficial. Essa acdo da escrita, manifesta
por meio desse lugar vazio, indicia um registro do discurso-outro,
“presenca virtual na materialidade descritivel da sequéncia[...] principio
do real sécio-histérico” (PECHEUX, 2015, p. 54). A atitude de leitura
de R1 indica a existéncia de uma concepcdo acerca de como deve ser
realizada uma analise textual. Desse ponto de vista, é possivel deduzir
que a expressao utilizada por R1 - analisados superficialmente — é fruto
de sua memoria discursiva, das leituras realizadas sobre o trabalho com
0 texto no processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

Em seguida, R1focaliza um dos textos — “Soneto de Fidelidade”
— e tece outro comentario. Novamente, desestabiliza a ordem do dizer
e cria outra cena, pois seu foco de atencao muda para o uso do texto
literario: ela mostrou e confirmou o que dizem autores como Antunes (2003)
sobre o uso de textos literdrios na escola (linhas 21-22). Nesse comentario,
a atitude de leitura é observada por meio do uso dos verbos — mostrou,
confirmou — e pela referéncia aos autores, mais especificamente, a
Antunes (2003), pois denota tomada de posicao e efeito de identificacao
no discurso-outro, adquirindo valor de argumento para o comentario
de R1. Nas linhas 73-76, essa relacdo discursiva torna-se mais nitida
quando R1 volta a utilizar uma expressao com sentido similar, ao
escrever:
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A atividade era para possibilitar a “interpretacdo do texto”,
porém as questdes buscavam apenas as informacoes
superficiais e totalmente explicitas no romance, como
demostra a 62 questao da atividade: “A verdadeira mae de
Raimundo estava: a — Escrava; b — Casada; ¢ - Viva; d - Morta”
(Passagem escrita por R1, linhas 74-78, grifo nosso).

A presenca do discurso-outro é explicitada, ao resgatar a
expressao utilizada por R1, nas linhas 81-83, por meio da cita¢ao direta
de Antunes: nas atividades de leitura a “interpretacdo se limita a recuperar
os elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto” (ANTUNES,
2003, p. 28).

E possivel observar, ainda, a atitude de leitura na escrita de
R1 por meio da relagao entre os pronomes ela e esta e o termo escola,
presentes na passagem:

[...] ela mostrou e confirmou o que dizem autores como
Antunes (2003) sobre o uso de textos literarios na escola,
que esta reduz os textos literarios a pretextos e os esvazia de
sua funcao poética, presente, sobretudo na poesia (Passagem
escrita por R1, linhas 21-24, grifo nosso).

Apos definir a analise dos exemplos como superficial (linhas
19-20), R1 faz uma retomada no texto, utilizando o pronome pessoal
Ela (linha 21). Considerando o principio da coesdo referencial, esse
ela refere-se a professora. Ela (a professora) utilizou os exemplos
na aula. Segundo o relato de R1, a professora e os alunos analisaram
superficialmente os exemplos, mas somente a professora é apontada,
por R1, como agente dos verbos mostrou e confirmou (linha 21). E
possivel, novamente, inscrever o discurso de R1 no discurso-outro,
por meio do discurso relatado, pois, ao iniciar o comentario, R1
escreve: ela mostrou e confirmou o que dizem autores como Antunes
(2003). A voz de R1 funde-se, pelo discurso, com outras vozes,
como a de Antunes (2003), marcada no texto. Ocorre o mesmo
fato nas linhas 78-79: a professora confirma as palavras de Jurado &
Rojo (2006); na linha 81, por meio do verbo comprova; na linha 83,
pela referéncia a Antunes (2003). Em todas essas passagens, ha as
atitudes de leitura na escrita, por meio da tomada de posi¢ao e do
efeito de identificacao.
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Na relacdo de sentido construida entre o pronome ela (a
professora), o termo escola e o pronome esta (linha 22) ha uma espécie de
jogo metadiscursivo que modaliza o dizer, por meio do emprego de uma
metonimia em que o todo é tomado pela parte. A professora (ela) mostra e
confirmaum dado, mas é a escola que é apresentada como agente daacdo: esta
(a escola) reduz e esvazia os textos. E sabido que ndo € a escola, é o professor
quemn utiliza os textos. Por relacdao de contiguidade, a professora é apontada,
também, como agente dos verbos reduz e esvazia. Com isso, observamos, no
real da lingua%, o lugar das filia¢Ges identificadoras (PECHEUX, 2015, p. 53),
que reiteram, pelo discurso, os equivocos e problemas no ensino de lingua
portuguesa como responsabilidades do professor e de suas praticas, pois ele
nao “trabalha” adequadamente o texto.

Para fechar esta etapa da leitura, embora existam diversos
outros pontos que poderiam ser focalizados, hd um enunciado que
rompe, com mais forca, a estabilidade do texto, “registo do ordinario
do sentido” (PECHEUX, 2015, p. 52). R1, ao longo de seu relato, vem
descrevendo as acoes desenvolvidas durante as aulas observadas e tece
alguns comentarios. Essas duas posturas sao marcadas no texto, todavia,
nas linhas 88-91, essa ordem se rompe, pois um novo fato é relatado e o
comentario feito por R1 ndo é marcado no texto. Segue a passagem:

Nesta turma, uma aluna ficou responsavel por passar os slides
e 0s outros, principalmente os que estavam na frente, liam
e participavam da aula. Durante a apresentacao de slide, a
professora permaneceu no palco do auditorio (Passagem
escrita por R1, linhas 90-92, grifo nosso).

Ao longo do relato, a professora aparece como regente do
processo e os alunos sao apresentados como passivos as aulas, dispersos,
sem cumprir atividades, embora com o livro aberto. A professora sai da
regéncia, uma aluna passa os slides e os alunos leem e participam da
aula. R1 ndo tece comentarios acerca da participacao dos alunos, como
liam ou participavam, mas a acdo da professora é destacada, no ultimo
enunciado, como estatica — ela permaneceu —, porém o lugar — no palco do
auditério — indica ou mantém a ideia de distancia da acdo, a professora
passa de protagonista a espectadora, no momento em que a aula ocorreu,
no momento em que 0s alunos liam e participavam da aula.

4 Ao utilizar a expressdo “o real da lingua”, utilizo como referéncia Pécheux (2015). Este, ao
utilizd-la, faz mencdo a Milner, autor de O amor da lingua (1978).
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Os dados analisados revelam a leitura como ponto de partida
para acao (BELLENGER, 1979), pois R1 demonstra, pela escrita, ja possuir
0 conhecimento acerca do ambiente observado. Esse conhecimento, por
expressar-se por meio de termos proprios de um espaco, a escola e
seu funcionamento, e de um campo, o ensino de lingua portuguesa,
foi adquirido, provavelmente, pelas vivéncias pessoais e pelas leituras
realizadas ao longo do processo de formacao académica.

Os dados revelam a leitura como instrumento de julgamento
(BELLENGER, 1979). R1 ndo tece comentarios acerca da escolha dos
conteudos abordados pela professora, tampouco acerca da metodologia
utilizada (por exemplo, a projecao em slides), do comportamento dos
alunos, mas os tece em relacao ao uso do texto no processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa, possivelmente por ser uma das
tematicas mais correntes, nas discussoes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa, desde a publicagdo dos PCNLP. Ao fazer isso, mostra as
leituras que toma como parametro, reitera discursos.

Para tecer seu comentario, R1 cita Antunes (2003), Jurado e
Rojo (2006), colocando-o0s como autores que dialogam sobre a tematica.
Revela, assim, a leitura como “nervo vivo da informacao”, como
instrumento de justificativa para o dizer e como um poder (BELLENGER,
1979). E como se o sujeito do discurso presente em R1 dissesse: “posso
fazer tal andlise, porque ha nela verdade. Ha autores que dizem isso”.
A atitude de escrita de R1 revela a leitura como uma postura social
(BELLENGER, 1979). R1 é aluno, sujeito ideologicamente constituido,
que na condicdo de estagiario, vai a campo de pesquisa e leva, consigo,
suas leituras e as marca na escrita.

A escrita do relatorio é, assim, um acontecimento discursivo,
cujas bases sdo tecidas antes do acontecimento primeiro — a etapa de
observacao. Nessa perspectiva, encontramos relacao entre a atitude de
leitura de R1 e o que diz Pécheux (2015, p. 29): “Ndo descobrimos,
pois, o real: a gente se depara com ele, d4 de encontro com ele, o
encontra”. R1 registra, no relatério de estagio, a leitura que corrobora
para fortalecer discursos, quando acredita os estar combatendo, ou seja,
R1 ndo descobre o real e o registra, depara-se com ele, algo que ja
existia em sua memoria discursiva. A aula, os conteudos abordados, a
postura da professora, o comportamento dos alunos ja eram, de certa
forma, conhecidos por R1 antes do acontecimento. Nesse ponto, a leitura
escapa, quando R1 acredita domina-la.
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A leitura do discurso

Apés a leitura dos relatérios, aqui representado por Ri, é
importante um aparte sobre o discurso neles observado, sobre as atitudes
deleitura. Para essaabordagem, os fundamentos utilizados estao inseridos
no principio de analise que Apple (1982) denomina analise relacional.

Apple (2002) defende a tese de que, ao tratar das questoes
referentes a educacao, é necessario estabelecer relacdes entre as partes
que compdem um dado processo. Para tanto, apresenta o conceito
de analise relacional, que consiste em uma acao de leitura na qual se
observa uma atividade social vinculada ao programa mais amplo de
instituicoes que a distribuem.

Nesta abordagem, fazem parte da andlise relacional: a situagao
que mobilizou a escrita, o cumprimento do componente curricular
Estagio Supervisionado II, parte I - Lingua Portuguesa; o “eu” que
observa e escreve o relatorio — sujeito representado por R1; o espaco
observado; e o registro, ou seja, o que foi observado. Da relacao entre
essas partes, é possivel projetar uma compreensao mais adequada
acerca do acontecimento, o estagio curricular.

Em relacdo a R1, eu que escreve o relatério, trata-se de um
aluno de curso de graduacdo, ja nas etapas finais do curso. Um sujeito que
vai a escola, campo de estagio, com a atribuicao de observar o cotidiano
escolar (foram dedicadas 7h/aula para observacao do cotidiano escolar)
e a pratica docente (12h/aula da carga horaria total do estagio foram
destinadas a observacdao em sala de aula) para, em seguida, planejar e
ministrar aulas de lingua portuguesa para alunos do ensino médio.

R1, ao escrever seu relato de observacao, descreve a escola
campo de estagio, apresentando a localizacao, o espaco fisico, o nimero
de funcionarios e de alunos, os materiais disponiveis.

O X dispoe de livros didaticos, Datashow e outros recursos
didaticos que auxiliam professores e alunos no processo
de ensino-aprendizagem. Porém suas salas sdao quentes,
é quase impossivel a realizacdo das aulas apds o intervalo,
principalmente, em dias que a temperatura esta elevada,
pois as salas sao forradas e nao possuem ar-condicionado,
com excecao de uma sala que é climatizada, e os ventiladores
nas salas nao funcionam. Somado a esse fato esta a grande
quantidade de alunos nas salas, cerca de 40 alunos por turma.
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Essa descricdo é reiterada no relatorio de observacao das aulas
em duas passagens (linhas 32-33 e 95-96), mas em nenhum momento
essa condicdo é abordada, sob a forma de comentario, numa relacdo
com o processo de ensino e aprendizagem.

O segundo espaco observado e descrito por R1 é a aula
propriamente dita. Em todo o seu relato, R1 descreve as a¢oes docentes
numa perspectiva da acao: fez isto, depois isso e depois aquilo. Descreve
a acao dos alunos, mas nao relaciona, ndo dialoga, por exemplo, sobre
o comportamento dos alunos ou da professora em sala de aula. Os
comentarios feitos foram relacionados a um unico item, o uso do texto,
neste caso, com enfoque voltado para o texto literario, mostrando, bem
nitidamente, as influéncias das leituras e das discusses que se tem
feito sobre esse tema.

Essa auséncia de comentarios, ou seja, aquilo que ndo é dito
no texto pode ser um indicio da presenca hegemonica de um tema em
detrimento dos demais. O relato mostra uma projecdo similar a de um
espelho, no qual “a imagem pode estar distorcida por imperfeicdes
do vidro, mas de forma geral aquilo que se vé corresponde ao objeto
que se tem” (APPLE, 2002, p. 83). O uso do texto da sala de aula, no
processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, tem ocupado
um espaco de destaque nos curriculos dos cursos de graduacdo, nas
discussoes sobre o ensino de lingua. Afunilando um pouco mais, desde
a publicacdao dos PCNLP, o uso do texto tem sido o ponto, como se todas
as demais questdes que envolvem a processo de ensino e aprendizagem,
mais especificamente, o ensino de Lingua Portuguesa na escola fossem
apagadas. R1 apresenta, no relato, muitos pontos que poderiam ter sido
trazidos para os ambitos do comentario: o uso do livro didatico, os
conteudos trabalhados pela professora, a questao posta aos alunos, mas
ndo o fez, possivelmente porque um discurso ja se fez hegemonico, o
de que o texto ocupa o centro do ensino de lingua materna, como foi
possivel observar na escrita do relato.

Diante do exposto, a leitura feita dos doze relatérios, mas
exposta aqui por meio de um exemplo somente, mostra-nos que é
necessario possibilitar, aos alunos da graduacdo, um alcance global
as questdes e objetos de ensino, buscando evitar que um torne-se
hegemonico. E fato que o texto ¢ a unidade de ensino de lingua, mas
se faz necessario compreender os fendmenos que o envolvem nos mais
diversos aspectos, como os linguisticos em suas diversas subdivisdes;
0s semanticos, os formais; os pragmaticos entre outros.
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Consideracoes finais

Nenhuma leitura critica pode dispensar uma apropria¢do objetiva
prévia, verificdvel pela capacidade de reformula¢do (BELLENGER,
1979).

Ao final desta leitura, trazemos como resultado algumas
percepcoes, as quais buscaremos desenvolver nos paragrafos que
seguem, no intuito de chegar ao proposto no inicio do artigo: demonstrar
como a escrita revela-se um dizer circunscrito, revérbero da leitura, um
acontecimento discursivo.

No inicio, esta leitura trouxe como pressuposto que a leitura
de R1, acerca da observacdo da pratica docente, ndo fora realizada
durante e/ou apds o processo de observacao, e sim o resultado de uma
leitura pré-existente. A analise possibilitou confirmar esse dado por
meio do discurso, da rede de filiacdes de sentido que foi, pouco a pouco,
se reconstruindo com a leitura do texto. Na escrita do relato, R1 revela
o discurso-outro, fruto de sua memoria discursiva. Assim, assume
posicoes, reitera discursos, fazendo da escrita um acontecimento
discursivo circunscrito pela leitura.

Como segunda percepc¢ao, reiteramos a escrita dos relatdrios de
estagio como leitura que pré-existe a etapa de observacdo e que, por isso,
reitera discursos ja postos sobre a escola e a pratica docente. Essa percepcao
foi possivel pela leitura do relato, no qual a pratica docente foi colocada
em destaque tanto nas descricdes, quanto nos comentarios, a ponto de
receber um destaque maior no penultimo paragrafo do relato quando a
aula acontece enquanto a professora permanece no palco do auditorio.

O relato de R1 demonstra que o discurso acerca do texto como
objeto de ensino e aprendizagem de lingua ja estd posto. Esse discurso
indicia que as leituras realizadas pelos alunos, futuros professores de lingua
portuguesa, tém ficado mais restritas as discussdes linguistico-textuais e
de aplicacao. Ao focar prioritariamente nesse ponto, fortalecem discursos
sobre a escola e a pratica docente, sob a ideologia de os estar combatendo.

Concluimos esta abordagem resgatando a epigrafe posta no
inicio das consideracdes finais, no sentido de situar a leitura que ora
apresentamos como a busca pelo exercicio da leitura critica, em que
primeiro é necessario apropriar-se das materialidades linguisticas para,
em seguida, por meio da interpretacdo, reformular o dito, buscando
colocar-se a escuta dos ecos do discurso.
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Frente ao exposto, observamos a relevancia de, apds a etapa
de escrita de relatérios de estagio, haver leitura e analise com os
alunos publico-alvo do processo, para que eles possam refletir sobre os
conceitos e discursos, por eles, assumidos.
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