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Resumo: O  Estdgio  Curricular
Supervisionado do Curso de Letras
constitui-se como uma importante
etapa da formacdao docente inicial, em
especial, por propiciar um momento
de reflexdao sobre o agir docente e de
interseccao entre diversificados saberes
necessarios a essa formacdo, tais como
0s saberes a ensinar (conteudos a serem
ensinados e aprendidos) e os saberes para
ensinar (aspectos didatico-pedagédgicos e
dimensdo metodoldgica) (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2009; LIBANEO, 2015).
Sendo assim, nesta pesquisa, assumimos
o Estagio como contexto para discutirmos
sobre a producdo do diario na formacdo
reflexiva, tomando por base diferentes
aportes tedricos oriundos de Schon (1983,
1987, 1988), Zeichner (1994), Pimenta
(2012), Bronckart (2009a), Bota et al
(2006) e Stutz (2012). Considerando o
diario reflexivo como um instrumento
fundamental para o processo reflexivo,
que permite (res)significar o agir docente,
como corpus de analise, recorremos aos
diarios produzidos por duas licenciandas
do ultimo ano do curso de Letras,
habilitacdo Portugués. Sob esse Viés,
nosso objetivo é compreender o processo
de reflexdao do professor em formacao a
partir dos registros das aulas observadas
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e implementadas no Estagio Supervisionado obrigatério quanto aos saberes docentes
necessarios ao seu desenvolvimento profissional, mobilizando, para isso, categorias
elaboradas a partir dos diferentes saberes que norteiam a praxis docente. As analises
nos mostram que o didrio contribui para o processo reflexivo nesse contexto e pode
conduzir os estudantes a uma formacdo docente critica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacdo Reflexiva. Saberes Docentes.

Abstract: The Supervised Curricular Internship of the Language Course constitutes an
important stage of the initial teacher education, in particular, to provide a moment of
reflection on the teaching acting and of intersection between the diverse knowledge
needed for this formation, such as the knowledge to be taught (content to be taught
and learned) and the knowledge for teaching (didactic-pedagogical aspects and
methodological dimension) (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2009, LIBANEO, 2015).
In this research, we assume the Supervised Internship as a context for discussing
the reflective teacher education, based on different theoretical contributions derived
from Schon (1983, 1987, 1988), Zeichner (1994), Pimenta (2012), Bronckart (2009a),
Bota et al. (2006) and Stutz (2012). Considering the reflective diary as a fundamental
instrument for the reflective process, which allows us to (re)signify the teaching acting,
as a corpus of analysis, we resort to the diaries produced by two students of the last
year of the Language Course, with qualification in Portuguese language. Under this
bias, our objective is to understand the reflection process of the teacher in his or her
education development from the recordings of the classes observed and implemented
in the mandatory Supervised Internship regarding the teaching knowledge necessary
to his or her professional development. The analyzes show that the diary contributes
to the reflective process in this context and can conduct the students to a critical
teacher education.

Keywords: Supervised Internship. Reflective teacher education. Teaching knowledge.

Introducao

No campo da Linguistica Aplicada, as pesquisas no contexto
de formacdo inicial de professores de linguas desenvolvidas nos ultimos
anos tém-nos mostrado a importancia do exercicio da reflexao acerca
do trabalho docente pelas praticas formativas (REICHMANN, 2013;
DIAS, 2013; FREITAS; MEDRADO, 2013; PEREZ, 2013). Nesse contexto,
as tarefas de registro de observacoes de aulas e de regéncia no Estagio
Supervisionado dos cursos de Letras, por meio de relato, didrios e
reflexdo de aulas tém um papel fundamental para o desenvolvimento
do futuro professor.

Para este estudo, recorremos aos diarios reflexivos sobre aulas
observadas e implementadas de licenciandos do ultimo ano do curso de
Letras, habilitacdo Portugués, de uma universidade publica do interior
do Estado do Parana. A opcao por diarios reflexivos justifica-se pela
possibilidade de promover uma oportunidade de maior engajamento do
professor em formacao em relacdo a constituicdao do trabalho docente
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e a muitas questdes indispensaveis a realidade educacional, visando
ao desenvolvimento de sua capacidade critica quanto ao uso da(s)
linguagem(ns), bem como da sua tomada de consciéncia acerca de seu
papel social no exercicio de sua profissdo. Por essas razdes, propomos
uma discussao acerca do desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
licenciandos por meio de diarios, no sentido de estabelecer possiveis
relacdes entre os saberes docentes e o papel do Estagio Supervisionado.

Esse trabalho pode propiciar aos futuros professores a
oportunidade de estabelecer relacOes entre os saberes e capacidades
docentes necessarios ao seu crescimento profissional (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2009; STUTZ, 2012), avaliando de modo sistematico
tanto a prdxis docente do trabalho observado quanto a propria atuacdo
em sala. Com isso, buscamos entender o processo de reflexao critica do
professor em formacao inicial a partir dos registros das aulas observadas
e implementadas no Estagio Supervisionado envolvendo os saberes
docentes necessarios a sua profissionalizacdo. Para tanto, pautamos
nossos estudos nos aportes tedrico-metodologicos do dialogismo de
Bakhtin/Volochinov (2003) e da perspectiva da reflexdo critica para a
formacao de professores (SCHON, 1983, 1987, 1988; ZEICHNNER, 1994,
2010; GIMENEZ, 1994, 1995, 1999; PIMENTA, 2012), bem como nas
criticas a falta de métodos e técnicas especificas de “‘reflexivizacao’
para a formacdo de profissionais” (BOTA et al 2006, p.89). Além disso,
tomando por base os estudos de Stutz (2012, p.89) e de Bronckart
(2009a), consideramos relevante discutirmos o papel da reflexividade
para o desenvolvimento da inteligibilidade e da tomada de consciéncia
na formacao de profissionais, uma vez que a reflexao pode contribuir
para sugestionar a compreensibilidade da prdxis docente (BOTA et al
2006, p. 93). Assim, a fim de propiciar um debate social, apontamos
alguns questionamentos como elementos norteadores de nossa proposta
de discussao:

1. Quais saberes docentes sao mobilizados e articulados
nos diarios produzidos pelos professores em formacao
participantes de nossa pesquisa?

2. Em que aspectos o Estagio (observacdo e regéncia) contribui
para a reflexdo do trabalho docente e seus elementos
constitutivos na formacao inicial de professores de lingua
portuguesa?
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A partir do exposto, sistematizamos este estudo em trés
momentos. Primeiramente, tecemos a fundamentacao tedrica acerca da
formacao e da profissdao docente como pratica reflexiva, sobretudo, no
que concerne a producdo de saberes e ao desenvolvimento de capacidades
docentes. Em seguida, abordamos os didrios reflexivos como estratégia
metodoldgica do componente de Estagio Supervisionado que permitem
ao professor em formacdo protagonizar andlise da prdxis docente,
construindo um repertério formativo e profissional que transcende
ao conhecimento tedrico-técnico. Na sequéncia, desenvolvemos as
discussoes sobre os dados e, por fim, tecemos nossas consideracoes
finais.

A formacao inicial do professor reflexivo

A pratica reflexiva, enquanto orientacao para a formacdo de
professores de linguas, é uma tendéncia que foi desenvolvida com
expressivo folego a partir da década de 1990, no Brasil. Nesse periodo,
reivindicou-se com maior empenho um modelo de formacao que
superasse os principios da racionalidade técnica até entdao vigentes,
segundo os quais osprofessores deveriam solucionar problemasealcangar
resultados esperados a partir da reproducao de teorias propostas por
especialistas/estudiosos. Os saberes do professor eram compreendidos,
nessa perspectiva, como habilidades adquiridas por imitacao de
modelos ou pelo dominio de técnicas precisas, desconsiderando-se
as experiéncias de vida, a histéria profissional, as relacdes professor-
aluno-escola-sociedade, entre outros. A concepcao reflexiva advogada
passa a conferir ao professor, em seu trabalho em contexto real de sala
de aula, um status de protagonista e de agente, o que significa, segundo
Zeichner (2008, p. 539), que professores exercem ‘“um papel ativo na
formulacao dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de que devem
assumir funcdes de lideranca nas reformas escolares”. O processo
reflexivo implica, pois, em sua esséncia, a producao de conhecimento
pelo professor, e, consequentemente, de metodologias de ensino mais
eficazes e apropriadas de acordo com o contexto de atuacao.

Nessa perspectiva, Schon (1983,1987,1988) deriva o conceito de
“reflexao-na-acao” (reflection-in-action), explicando que as pesquisas
desenvolvidas pela abordagem reflexiva podem ser realizadas no
momento da ac¢ao (reflection-in-action) ou apos uma aula implementada
(reflection-on-action) a fim de se fazer uma analise posterior. Isso
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posto, o conceito de professor reflexivo ultrapassa o valor semantico
do adjetivo que qualifica o profissional, uma vez que o movimento da
reflexao vai além do ato de refletir; compreendendo a “construcdo de
conhecimento, através da reflexdo, analise e problematizacdo desta, e o
reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas soluces que os
profissionais encontram em ato” (PIMENTA, 2006, p. 20).

Zeichner (1994) defende que a reflexdo pode ser técnica,
pratica e critica. Tognato (2002) explica que, para o autor, a primeira
diz respeito a valéncia dos meios empregados no intuito de alcancar os
objetivos; a segunda envolve explicacao e esclarecimento das conjecturas
que subjazem a pratica docente, por meio de ‘“questionamentos tais
como, 0 que leva o professor a desenvolver o que desenvolve ou 0s
alunos a aprenderem o que aprendem, se o que esta fazendo em sala de
aula leva os alunos a aprenderem” (TOGNATO, 2002, p.37); € a terceira
constitui-se de critérios éticos e morais ao se fazerem questionamentos
criticos no sentido de se explicitar as razdes das acdes. Quanto a esse
terceiro tipo de reflexao, Arruda e Gimenez (2004, p.32) destacam que
o professor que “reflete criticamente avalia o contexto em que a escola
e os alunos estao envolvidos, unindo suas questdes morais e éticas para
esclarecer as acdes e promover mudancas que vao além da sala de aula”.

Segundo Libaneo (2012), ndo obstante Schén (1983,
1987) assuma uma posicdo pragmatica e Zeichner (1994) eleja um
posicionamento pragmatico-reconstrucionista, ambos pesquisadores
sdo contrarios a perspectiva técnica. Nesse sentindo, Libaneo (2012, p.77),
em nota de rodapé, explica que, para Schon, a “reflexdao é um processo
ligado intrinsecamente a experiéncia, de modo que o conhecimento
pratico é um processo de reflexdao na acdo [...]”, enquanto Zeichner
assume a reflexao na pratica voltada para a reconstrucdo social, por isso
a considera uma atividade critica.

Postuladas algumas concepcoes sobre reflexdo na pratica
docente, pontuamos que essa perspectiva também recebe criticas, dentre
elas, apontamos, laconicamente, a visao de Pimenta (2012), para quem
a forma como o conceito de professor reflexivo tem sido apropriado em
territorio brasileiro reside muito mais em expressao de uma moda:

a medida que o despe de sua potencial dimensdo politico-
epistemolodgica, que se traduziria em medidas para a efetiva

elevacao do estatuto da profissionalidade docente e para a
melhoria das condicGes escolares [...] (PIMENTA, 2012, p. 53).

Ademais, Facci (2004, p. 52) explicita que “a reflexdo critica
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leva o professor a questionar a realidade e buscar uma sociedade mais
justaehumana, e o professor tem que estar ciente da sua responsabilidade
social”. A perspectiva de Zeichner refere-se aos seguintes aspectos: a
uma atencdo tanto sobre a prépria pratica quanto sobre os estudantes
e as condicOes sociais em que essa pratica se insere; ao “impulso
democratico e emancipador”, considerando-se as “dimensdes sociais
e politicas do ensino”, dentre outras; e a reflexdao “mais como uma
pratica social do que apenas como uma atividade privada”. Segundo
Facci (2004, p. 53), “enquanto Schon trata de um professor pratico-
reflexivo, Zeichner entende o professor como investigador”. A autora
ainda destaca que, no campo da pesquisa académica, Zeichner (1998)
salienta a necessidade de maior interacao entre os discursos do docente
e do discente, logo, é abordagem critica por fazer referéncia a reflexdo
coletiva e envolver a dimensao politica. No entanto, Facci (2004, p. 54)
enfatiza que a dimensdo politica de tal pesquisador pode enveredar-
se aos pressupostos burgueses mostrando “um humanismo possivel
dentro do capitalismo”, o que para a autora ¢ um “grande engodo”.
Facci (2004) finaliza a discussao explicitando que:

refletir coletivamente ndo significa que esta reflexdo esteja
pautada em argumentos que levem em consideragao o contexto
socio-histérico no qual o professor desenvolve sua pratica,
ou mesmo que se analisem as relacdes que perpassam 0s
pesquisadores e os professores. Nao é suficiente apenas dar ‘voz
aos pesquisadores e professores’, é preciso que eles reflitam
em que condic¢Oes economicas, politicas e sociais desenvolvem
a profissdo e que necessidades postas pelo capital exigem dos
professores esta ou aquela postura (FACCI, 2004, p. 54).

Corroboramos com Pimenta (2006; 2012) e Facci (2004) quanto
ao fato de que devemos considerar a dimensdo politica ao tratar de
formacao de professores e do desenvolvimento da capacidade reflexiva.
Sob tal enfoque, os saberes docentes ja ndo consistem nas capacidades
adquiridas por imitacdo de modelos ou pelo dominio de técnicas.
Ao discutirmos o posicionamento pragmatico-reconstrucionista de
Zeichner, consideramos as caracteristicas do professor critico-reflexivo
descritas por Pimenta (2012, p. 75), que compreendem as seguintes
acOes: a) fazer e pensar a relacdo entre teoria e pratica; b) assumir o
papel de agente preocupado com a apreensdo das contradicoes; c) ter
atitudes e acOes criticas frente ao mundo e sua atuacdo; d) desenvolver
uma apreensao tedrico-pratica do real; e, e) refletir de modo sociocritico
e emancipatério.
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Ao destacar o protagonismo do sujeito professor, Pimenta
(1998) defende que a licenciatura deve desenvolver nos alunos:

conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente construir seus saberes-fazeres
docentes com base nas necessidades e nos desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano (PIMENTA,

1998, p. 163-164).

A reflexividade é um importante eixo norteador de formacdo
que encontra no Estagio Supervisionado condi¢des propicias para sua
pratica. Para Pimenta e Lima (2012, p. 55), cabe ao Estagio oferecer:

atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexao
do trabalho docente, das acOes docentes, nas instituicoes, a
fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar
seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 55).

De acordo com as autoras, tal conhecimento compreende o
estudo, a analise, a problematizacao, a reflexdo e proposicdo de solucdes
para o processo de ensino e aprendizagem, bem como a producado, a
implementacdo e a avaliacao de projetos de ensino tanto para as salas
de aula como para outros espacos escolares, além do uso de técnicas,
métodos e estratégias de ensinar em diversificadas situacoes, o trabalho
com a leitura e o reconhecimento de diferentes teorias que podem
constituir as praticas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, buscamos oferecer oportunidades para
que o professor em formacao inicial possa examinar criticamente suas
experiéncias, suas praticas e (re)construir sua identidade, assumindo
um compromisso com sua profissdo de modo consciente e atento as
especificidades dos locais de trabalho. Entendemos que, para isso, as
estratégias pedagogicas devem ser diversificadas e construidas a partir
de relac¢Oes interinstitucionais e interpessoais. Um dos instrumentos
pedagogicos possiveis para esse trabalho é o didrio reflexivo, que, dadas
as suas condi¢oes discursivas, potencializa o registro de sentimentos e
reacoes, em espago de investigacao e de entendimento de procedimentos
de ensino-aprendizagem e do contexto de atuagdo. E sobre o Didrio
como género utilizado para a reflexao critica e para uma compreensao
mais ampliada sobre o trabalho docente e o contexto educacional em
que ele se insere que discutiremos na proxima sessao.

Os diarios reflexivos na formacao inicial de professores de lingua
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portuguesa

A escrita reflexiva é uma ferramenta que permite o estudo de
representacoes e/ou percepcoes sobre o trabalho docente, promovendo
a reflexdao e o desenvolvimento do professor (PEREZ, 2013). Trata-se
de uma oportunidade ao professor em formacao de analisar os aspectos
constitutivos do trabalho docente no qual atuara futuramente com vistas
a um preparo mais seguro e preciso acerca das questoes de ensino e de
aprendizagem, assim como sobre a pratica profissional docente ou a
situacao de trabalho em um sentido mais amplo. Nessa perspectiva,
Dias (2013) defende o trabalho de formacao docente por meio de diarios
reflexivos por propiciarem uma redefinicdo das experiéncias vividas,
reconstruindo novos sentidos para sua histéria. Para Dias (2013,
p.68), tais diarios funcionam como “um espaco de (trans)formacdo
profissional” com exemplos reais que representam, ressignificam e
podem reorganizar a prdxis docente, contribindo para o letramento
docente.

Por meio dessa estratégia pedagdgica, a pratica reflexiva
pode contribuir para a tomada de consciéncia sobre o agir docente e os
elementos que os constituem, o que pode resultar na inteligibilidade e
no desenvolvimento do profissional. Fundamentando-se em Zeichner
(2008), Stutz (2012) destaca a reflexdo como uma possibilidade de
reconstrucao da experiéncia por meio da interacao social com o intuito
de que um dado grupo ou comunidade possa crescer em conjunto. Stutz
(2012, p. 90), fundamentando-se em Bronckart, explicita que:

a reflexividade transita pelo pensamento verbal, pela expressdo
em palavras para redimensionar essa experiéncia. Ou seja, as
experiéncias quando ressignificadas em atividades contribuem
para a formacao da consciéncia. A tomada de consciéncia
é condicdo para aumentar a inteligibilidade mas ela s6 se
torna proficua ao gerar uma reorganizacdo das significacdes
da acdo, que por sua vez reintegra as diversas variantes da
acao e possibilita a construcao de uma concep¢dao pessoal da
acao (BRONCKART, 2009b). Compreendemos a tomada de
consciéncia como a capacidade que o individuo utiliza para
acessar ou para fazer contato social com o proprio pensamento
para agir sobre ele, para criar representacoes sobre o mundo,
sobre a relacdo dialética entre o individuo e o mundo, e sobre si
mesmo (BRONCKART, 1999). A consciéncia do individuo sobre
um objeto ou experiéncia apresenta lacunas porque a realidade
ndo pode ser percebida pela pessoa como uma imagem refletida
em um espelho. Fruto da formacdo sécio-histirica da pessoa, a
consciéncia fornece retratos parciais dos objetos, experiéncias
e das relacOes interpessoais. (STUTZ, 2012, p. 90).
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A experiéncia docente, por conseguinte, pode encontrar na
pratica reflexiva um caminho para (res)significar a praxis, contribuindo
para a contrucao de um sujeito mais critico e consciente de sua propria
atuacaosocial. Dentreospossiveiscaminhosparaaautoreflexdo,destamos
o diario reflexivo, o qual, de acordo com Freitas e Medrado (2013, p. 92)
também pode colaborar com a construcdo da identidade profissional
docente, uma vez que a producdo de textos de carater reflexivo pode
estimular a articulagao e legitimacao de identidades autorreferenciadas.
Ainda segundo Freitas e Medrado (2013, p. 93), no sentido vygotskiano,
tal atividade interna é “o proprio processo de reflexdo critica”. Por isso,
as autoras consideram que o didrio reflexivo, utilizado em contextos
de formacdo inicial ou continuada, visa a ampliacdo da reflexao critica.
Corroborando com as autoras, Reichmann (2007, p. 229) explica que, ao
utilizar o diario reflexivo, “[...] o professor/aprendiz/autor pode colocar
suas duvidas, anseios, percepcdes, questoes, criticas, conflitos — enfim,
documentar suas tensdes, reflexdes e (re) elaborar crencas e praticas”.

Nessa perspectiva, Perez (2013) enfatiza que os professores
em formacdo, na pratica de escrita e andlise dos préprios textos, a
partir de contextos singulares, podem (res)significar a prdxis docente, e
ainda ressalta:

esses textos materializam e, assim, dao acesso a representacoes/
interpretacbes construidas e validadas socialmente sobre
o trabalho docente para que sejam conhecidas, discutidas,
transformadas e/ou cristalizadas (PEREZ, 2013, p.116).

Enfim, o processo reflexivo pelo uso de diarios na formacao
inicial permite a construcdo da reflexdo sobre a pratica docente
reconfigurando-a e ressignificando-a a partir de descricbes, analises
e questionamentos que podem ser fundamentais para uma preparacao
mais precisa e segura com vistas a uma atuacao profissional mais
consciente e autonoma.

O Estagio Supervisionado e o processo de formacgdo: o que revelam os
diarios reflexivos

No quarto ano do curso, os professores em formacao inicial
realizam 20 (vinte) horas de observacdo nas turmas de Ensino Médio
de escolas publicas (15h) e privadas (5h) e mais 20 (vinte) horas de
regéncia no contexto publico. A regéncia ocorre no formato de Oficinas
de Linguagem, no contraturno, com conteudos de revisdo e de preparacao
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voltados para processos seletivos, em especial, de Universidades do
préprio municipio ou da regido, compreendendo, assim, os seguintes
eixos de ensino de Lingua Portuguesa: a) Leitura e Analise Linguistica; b)
Literatura; e ¢) Producdo de Textos. Os estagiarios, sempre que possivel,
podem escolher em qual dos eixos gostariam de realizar a regéncia,
atuando em duplas ou trios!, e sdo os responsaveis, sob orientacdo,
pela eleicdo dos conteudos a serem ministrados, desde que estejam
em consonancia com o nivel de ensino. As Oficinas s3ao organizadas
respeitando-se o calendario da instituicdo e as demais atividades
desenvolvidas no contraturno e sao abertas aos alunos de todas as
séries do ensino médio. Cada encontro da Oficina tem duracao de 4
(quatro) horas, podendo realizar-se de uma a trés vezes por semana.
Desse modo, as Oficinas somam um total de 60 (sessenta) horas em
cada colégio, visto que os trés eixos sao desenvolvidos.

Para os diarios das etapas de observacao> e de regéncia, os
professores em formagdo seguem um roteiro que, tomando por base
a proposta tal como é explicada por Liberali (1999), contempla os
seguintes passos: a) Descrever (o que eu faco ou o outro faz? Relato
concreto dos eventos vivenciados em sala de aula); b) Informar (o que
isso significa? Evidenciar quais os principios e teorias envolvidos no
processo de ensinar e aprender que subjazem as acdes do professor); c)
Confrontar (Como me tornei assim¢ Quero ser assim? Relacionar acoes
e fatores culturais, politicos, economicos, que ultrapassarem a sala
de aula); e, d) Reconstruir (Como agir de forma diferente? Confrontar
nossas visdes e praticas, compreendendo sua relevancia e consisténcia
com valores morais e éticos, definindo a reconstrucdo de nossas acoes).

O corpus de nossa pesquisa consiste nos diarios reflexivos
produzidos por duas professoras em formacao inicial®> sobre as aulas
observadas em contexto privado e publico no ano letivo de 2017. Para
a andlise de tais dados, elaboramos as seguintes categorias de andlise
e respectivos critérios a partir dos diferentes saberes que norteiam a
prdxis docente, conforme ilustra o Quadro 1.

! A preferéncia é que o Estdgio aconteca sempre em duplas, mas, por vezes, torna-se necessaria
a formagao de trios.

2 Os licenciandos, durante as observacoes, anotam a rotina da sala de aula e a prdxis do professor
observado. Alguns docentes solicitam esse material, o qual é repassado pelos estagiarios.
Contudo, na maioria das vezes, ndo ha retorno aos professores da rede basica.

3 Ressaltamos que os alunos participantes foram previamente informados da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Quadro 1 - Categorias e critérios de andlise

SABERES

CATEGORIAS

Estagio Supervisionado...

CRITERIOS

Saberes provenientes
da formacao

Saberes tedricos

Saberes
metodolbgicos

Saberes teoricos
apontados na construgao
dos discursos do professor
em formagao como forma
de validar seu
posicionamento.

Saberes metodoldgicos
apontados, discutidos e
analisados ao longo do
diario.

Relacdo teoria e
pratica

Saberes tedrico-praticos
relacionados pelo professor
em formagao inicial.

Saberes pessoais

Conhecimentos e
experiéncias
pessoais,
provenientes da
prépria experiéncia
na sala de aula e
na escola

Conhecimentos
culturais,
familiares, de
convivio pessoal

Conhecimentos e
experiéncias pessoais sao
retomados como exemplos
de modo a contribuir para
um posicionamento critico
e reflexivo.

Correlagao com os s

culturais e sociais.
Contribuicdes dessas
informacgdes para a
construcdo reflexiva do
professor em formagao.

Saberes provenientes
da formacdo e das
experiéncias pessoais
- modos de
identificacao e reflexao
docente

O professor pelo
olhar do proprio
licenciando

Imagem que o professor
em formacgao produz do
professor observado, da
situacdo de sala de aula
em que esteve inserido e
de suas propria atuagao.

Atitudes e acles
criticas do
professor em
formacgao

Atitude valorativa do
professor em formacao
diante do estagio.

Reflexividade socio-
critica e
emancipatoria

Avaliacdo e autoavaliagao
critica quanto aos
conhecimentos adquiridos.
Reconstrucdo critica da
aula observada/ministrada.

Fonte: As autoras.

As categorias acima evidenciam saberes provenientes da
formacao académica e saberes oriundos das experiéncias pessoais (os
quais tém como fontes de aquisicdo a familia, o ambiente, a educacdo,
as experiéncias com a escola, com professores, como aluno, entre
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outros). Alguns desses saberes ja sdo instituidos e internalizados, outros
que estdo se constituindo materializam-se com maior evidéncia nos
processos de reflexdo, o que nos permite constatar a relevancia de um
trabalho mais sistematizado com a reflexividade na formacao inicial. A
partir dessa orientacdo metodoldgica, direcionamos nosso olhar para
os didrios* elaborados sobre o periodo da observacao e da regéncia, em
secdes especificas.

Os didrios reflexivos sobre aulas observadas: a atua¢do do outro

Na pratica de observacdao de aulas, ha uma regularidade
nos apontamentos da Professora em Formacao Inicial 1 (PFI1) sobre
a imagem construida acerca das acdes do professor regente. Das dez
aulas que compdem o diario reflexivo do periodo de observacido, em
cinco, PFI1 enuncia que o professor é “o detentor do saber”. Essa
imagem ¢é justificada por duas condicOes: (a) o professor é aquele que
apenas transmite o que deve ser adquirido pelo aluno que é, por sua
vez, passivo neste processo; e (b) o professor apresenta propriedade
e autonomia durante as correcoes e explicacoes. Entendemos que
PFI1 destaca a autonomia do professor referindo-se ao seu vasto
conhecimento, sobretudo, estrutural da lingua e ao seu preparo para
transmitir o conteido com seguranca.

A Professoraem Formacao Inicial 2 (PFI12), emboranao explicite
a ideia do professor como “detentor de conhecimento”, demonstra que
compartilha dessa visao, o que podemos pressupor a partir da descri¢cao
da aula 19 (Excerto 1).

Excerto 1 - Descricao de aula de PFI2

A professora micia a aula perguntando se algum aluno tem alguma divida
referente a aula passada (regionalismos 30). A professora [...] divide o
quadro em trés partes e explica detalhadamente o periodo. faz como se fosse
um fichamento coloca a época, autor, fator historico da época explica as
caracteristicas e o contexto historico [...] Ao final da explicacdo ela pede que
os alunos abram a apostila [...] para fazerem as questdes da pagina 6 a 13.

4 As informagOes contidas nos didrios foram transcritas de acordo com o original, assim, nao
foram corrigidos aspectos ortograficos ou sintaticos.
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Os dados acima revelam que a aula ndo é uma construcao
coletiva, restringindo-se ao repasse de informacOes e a solicitacdo
de atividades. Destarte, a0 compararmos a visao das duas PFI sobre o
mesmo professor descrito, constatamos uma concepcao de professor
ora como responsavel pela transmissao dos conhecimentos, ora como
aquele que controla temporalmente as atividades, o que Geraldi (2015)
denomina de “professor controlador do tempo”.

A concepcao de professor como responsavel pela transmissao
do conhecimento pode estar atrelada tanto aos saberes tedricos
oriundos da formacdo académica, como dos saberes pessoais, ja que
culturalmente ainda se mantém a concepcao de professor como “detentor
de conhecimento”. Isso porque se construiu historicamente um
discurso institucional escolar que funciona pela instalacao de discursos
autorizados pela ciéncia, promovendo o apagamento dos confrontos
dos sentidos produzidos e das relacoes de poder que perpassam esses
sentidos. Dessa forma, o professor, enquanto representante da ciéncia,
do saber e da verdade, é o responsavel por garantir a reproducao dos
saberes legitimados e das praticas linguisticas normativas.

Em uma das aulas observadas no contexto privado de ensino,
PFI1 explicita que o papel de detentor do saber também pode ser atribuido
ao livro didatico, afirmando que o professor pode usar:

as respostas sem o auxilio do livro, porém, como é de
caracteristica da educacdo particular o cumprimento do
material apostilado, a professora utiliza dando continuacao
com a paginacao das atividades (Aulas 6 e 7, p. 28).

Em outro momento, tal instrumento aparece como responsavel
pelos saberes escolares: “metodologia marcada pela presenga do
livro didatico como detentor do conhecimento, dado que ela seguiu a
disposicdo metodoldgica e de conteudo da ferramenta didatica” (Aula 3,
p. 24). A respeito do livro didatico nas aulas observadas em instituicao
publica PFI2, salienta que a “[...] utilizacdo sistematica do livro didatico,
que deveria ser um apoio [...] torna-se o detentor do saber ja que a
professora faz a leitura dele como referéncia ao contetdo [...]” (p. 50).
Isso nos possibilita ver algumas possiveis implicacdes acerca do papel
do livro didatico, que pode limitar, de algum modo, tanto o trabalho do
professor em relacdo a sua autonomia sobre o ato de ensino quanto ao
processo de aprendizagem dos alunos.
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Observar diferentes contextos é fundamental para o periodo
de formacao inicial, pois permite ao professor em formacao perceber
a resisténcia de concepcoes tradicionais de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa, na qual o professor e o livro didatico sdo
legitimados como a referéncias maximas do saber. Por um lado, a
posicdo de autonomia é sustentada pela necessidade de se impor frente a
precariedade de condic¢Oes, quando considerada a maioria dos contextos
publicos H salas lotadas, falta de material apropriado, falta de respeito
pelo professor B e, por outro lado, as praticas de cerceamento orientam
também o contexto privado, ja que se concentram no fator quantitativo,
perpetuando, desse modo, uma pratica de ensino-aprendizagem de
lingua deslocada do uso, da reflexao.

Nesse contexto, como o professor em formacao inicial sugere
a reconstrucao de aulas observadas em que o docente é o detentor do
saber ou se limita as informacoes do livro didatico? Para essa discussao,
selecionamos a reconstrucao de uma aula de PFI2, em que, ao confronta-
la, pontua que o professor se debrucou no livro didatico para abordar a
obra A Moreninha, conforme segue (Excerto 2).

Excerto 2 - Reconstrucao de aula de PFI2

A partir da aula tradicionalista apresentada. a aula poderia ser organizada de
uma forma mais atrativa. Iniciando a aula apresentando a capa do livro a
moreninha ¢ juntamente com os alunos fazer o levantamento de hipéteses a
partir das informagdes da capa, pedir que eles tentem supor 0 que se passa
na historia, mostrar data ¢ leva-los a entender o contexto historico da época,
questionar se isso interfere na histéria, deixar que os alunos coloquem suas
sugestdes ¢ hipotese diante da capa.

Apos fazer a leitura da sinopse do livro que vem na capa do livro, sem contar
o final, continuar o dialogo buscando ver se eles conseguem fazer
inferéncias diante da sinopse, levar uma foto da época que foi escrito, uma
foto do autor, contarumpouco sobre ele ¢ assim ler um fragmento da obra
no livro original, talveza mesma que o livro didatico ou outra que juga-se
pertinente.

Apresentar o género colocando suas caracteristicas, falas sobre o
vocabulirio, questionar se fosse escrito nos dias de hoje seria da mesma
forma? Apés todas as etapas de pré-leitura, leitura e pés- leitura, apresentar
que existem virios tipos de romance falar sobre os autores romancistas ¢
talvez sugerir uma atividade de leitura, pedindo que os alunos busquem texto
de escritores romancistas dessa época e trouxessem para lermos e
interpretarmos em uma aula seguinte. Contudo ndo posso deixar de elogiar a
professora, pois ndo sabemos como fora sua formagdo ¢ quais sdo seus
medos e dificuldades e decepgdes diante da sala de aula, por isso creio que
ela tenha feito o melhor que ela pode. (grifos nossos)
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Ao propor um encaminhamento que transcenda a apresentagao
do livro A Moreninha feita pelo livro didatico adotado pela escola,
observamos a capacidade de articular os saberes de formacao a partir
de uma descricao da aula, indicando-nos a importancia de avaliarmos
0 processo de ensino e aprendizagem e nao a pessoa do professor, o que
comumente ocorre neste periodo de formacao inicial. Na reconstrucao
sugerida, ha um relato de identificacdo de PFI2 sobre praticas e saberes
oriundos da formacdo docente inicial que podem, possivelmente,
organizar suas praticas futuras. O encaminhamento sugerido articula
consciente e coerentemente concepcoes tedrico-metodoldgicas de
leitura, da teoria de géneros e das dimensoes sociais dos enunciados,
conforme destacamos no trecho do diario reproduzido acima. Com isso,
consideramos que houve a reflexividade sécio-critica e emancipatéria,
visto que PFI2 nao se limita a apontar aspectos a serem transformados,
mas se mostra capaz de recriar uma proposta de ensino, o que nos revela
o desenvolvimento de capacidades docentes em relacao a autonomia e a
criatividade do professor, colocando-o0 no papel de ator e nao meramente
executor de tarefas.

A concepcao sobre o trabalho do professor com foco na
concepcao de linguagem e o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa
esta diretamente atrelada aos conhecimentos teéricos. Em cinco das dez
aulas observadas, PFI1 fundamenta os encaminhamentos pedagdgicos a
partir da concepc¢ao de linguagem, como nos trechos a seguir (Excerto 3):

Excerto 3 - Concepc¢ao de linguagem de PFI1.

O objetivo de ensino da lingua materna baseado no contetido ¢ modelo de
sua exposi¢do pode ser considerado para conhecimento da norma padrio da
lingua portuguesa. dado que ¢ para o conhecimento do sistema linguistico. A
linguagem pode ser concebida como expressdo do pensamento, pois o
conhecimento detido pela professora é transmitido por ela para os alunos de
modo estanque demonstrando a concepgdo de lingua como regras e codigos
a serem adquiridos para uma construgdo mental eficiente do que se deseja
falar (p. 22, grifos nossos).

A linguagem pode ser concebida como expressdo do pensamento ao
conceituar os modos como sdo categorizados as abstra¢des realizadas na fala
do denotativo para o conotativo para conhecimento sistematico da lingua (p.
25, grifos nossos).
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Em duasaulas geminadas, PFI1apontaa concepcao de linguagem
como instrumento de comunicacao justificando, para isso, que:

esta abordagem desconsidera o processo de producao em
que a lingua se realiza ao considerar apenas cédigo e sua
transmissao e decodificacao. Na aula, os novos conceitos
adquiridos facilitariam a decodificacao futura dos termos
apreendidos” (Aula 3, p. 24, grifos nossos).

A PFI2, embora confunda os conceitos das concepcoes de
linguagem, atesta um ensino pautado na transmissdo e decodificagao,
como podemos constatar neste excerto: “o conhecimento era uma mera
transmissdo de saber, sendo nenhum conhecimento prévio do aluno
adquirido para obter relacao com o conteudo(...]” (Aulas 6 a 10, p. 50).

Nas aulas observadas, de modo geral, ha a recorréncia de “aula
tradicional”. Das dez aulas do diario, PFI2 faz mencdo a trés descrigoes,
definindo-as pela “organizacao da aula, e pelos conceitos e regras
gramaticais estabelecidas no quadro, pelos exercicios apresentados e pelo
andamento da aula”. A PFI1 parece corroborar com a PFI2, ao afirmar que:

A professora apresenta metodologia marcada pela exposi¢ao oral
e ndo utilizacao de material de apoio, as aulas sao caracterizadas
pelo modelo tradicional de ensino, alunos passivos sentados
paralelamente, professora a frente da sala em nivel acima do
palco para melhor visualizacao e destaque (Aula 8, p. 29).

Isso nos indica que as PFI buscam respaldo tedrico para
reconhecer e refletir sobre a situacdo de ensino observada, atrelando a
identidade do professor as opcGes politicas assumidas (ZANINI, 1999):
os conteudos selecionados para o ensino, o enfoque que se da a esse
conteudo, as estratégias utilizadas, a escolha da bibliografia e o sistema da
avaliacdao. Observamos que esses conceitos se voltam para a dinamica de
sala de aula (aula expositiva + carteiras enfileiradas + mondlogo docente
= alunos ouvintes e responsaveis pela execucdo das atividades propostas),
0 que nos leva a aproximar tais percepcdes aos saberes metodolégicos e
também aos saberes culturais. Metodologicos porque correspondem a
uma forma de organizacdo da didatica da sala de aula e culturais porque
quando se pensa em “aula” é justamente a equacdo supracitada a que
mais a define, o que pode ser evidenciado no discurso de PFI2:
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Excerto 4 - Descricao de metodologia de PFI2.

Quanto a metodologia empregada, a aula caracterizou-se por definicdes,
conceitose interpretacdes realizadas oralmente pela professora, assim como
um monodlogo. aos alunos, couberam o papel de ouvir as explicacdes e
quando necessarios e/ou obtivessem duvidas perguntassem para que a
professoras sanasse. (p. 50)

A etapa de observacdo, em linhas gerais, é apontada como
uma atividade que contribui para o preparo profissional, bem como
para a proxima etapa, o que representamos pelas palavras da PFI2:
“as observacdes nos propicia um pensar sobre como sera nossas aulas
na regéncia criando um certa expectativa e um certo medo de errar”
(Conclusao, p. 64).

Nesta secao, abordamos e discutimos alguns dados registrados
pelas PFI nas primeiras etapas do Estagio in loco, o que nos conduz
as impressdes das PFI como diagndsticos, permitindo-nos analisar
como 0s saberes docentes sdao acionados nos processos reflexivos das
licenciandas e como podem contribuir para uma formacao reflexiva,
consciente e auténoma. Na proxima secdo, o olhar volta-se para a
atuacdo das estagiarias em seu periodo de regéncia.

Os didrios reflexivos sobre aulas ministradas: a propria atuagdo

No diario sobre a regéncia, as PFI do curso de Letras refletem
sobre a prépria prdxis, analisando a preparacao das aulas, a atuacdo
na regéncia e o trabalho em parceria com o colega de Estagio e com
os estudantes da rede basica de ensino. No tocante a visdao do ser-
professor no periodo de regéncia, alguns pontos foram destacados pelas
PFI como positivos e outros como aspectos a serem transformados,
conforme ilustra a Quadro 2.
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Quadro 2 - Aspectos valorizados e a serem melhorados.

Fonte: As autoras.

Assim, constatamos que as PFI,

em relacdo aos aspectos

valorizados, apoiam-se, de modo especial, nos saberes tedricos oriundos
da formacdo docente. Para PFI1, “conceber a lingua cientificamente e
valorizar os aspectos estruturantes da lingua” (Autoavaliacdo, p. 78) reflete
o reconhecimento da lingua como objeto cientifico. No enunciado de PFI,
“estabelecer uma linguagem e relacdes significativas entre o conteido e a
realidade dos alunos” (Autoavaliacao, p. 145) implica em uma concep¢ao
de aprendizagem que transcenda o repasse de informacdes. Enfim, ha
um reconhecimento do Estagio como uma oportunidade para melhorar a

ASPECTOS/ PROFESSORA EM PROFESSORA EM
PFI FORMACAO INICIAL 1 FORMACAO INICIAL 2
e Concepgao de lingua e Formacgado para a sala
como lingua cientifica de aula
e Valorizagao de aspectos e Relacobes significativas
estruturantes da lingua entre conteldo e
« Oportunidade de realidade dos alunos
Aspectos melhorar a fala para e Agir em sala de aula
valorizados facilitar a compreensao possibil_itando
dos alunos entendimento dos
conteldos
e Possibilidade de
crescimento e
amadurecimento com a
dificuldade de regéncia
em dupla
e Oralidade objetiva e e Incoeréncia entre o
direta uso da linguagem e a
e Problemas com postura de professora
aspectos didatico- e Ansiedade para falar e
pedagodgicos transpor o conhecimento
Aspectos a -
sperem e Auséncia de amblgéo na aos alunOS,. dificultando
transformados | Propria formacdo e =02 BpTEnCizagan 221
posicionamento como e Regéncia em dupla
professora em sala de com dificuldade de
aula retomada do que foi dito
« Reconhecimento dos pela colega
alunos durante a regéncia | (apresentacao de
em detrimento da prépria trabalho)
valorizagao
e Reconhecimento do
proprio dever como
professora em formacao e
| futura profissional
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producao oral do professor em formacao no sentido de contribuir para o
processo de aprendizagem dos alunos e para se obter uma preparagao a fim
de atuar em sala de aula estabelecendo relacOes significativas entre conteido
e realidade de sala de aula de modo a possibilitar um maior entendimento
dos contetdos pelos alunos, considerada uma oportunidade de crescimento
e amadurecimento no desenvolvimento da regéncia em dupla.

Quanto aos pontos a serem transformados, as PFI referem-se a
necessidade de se ter conhecimentos mais aprofundados sobre os aspectos
didatico-pedagdgicos quanto ao trabalho em sala de aula em detrimento
ao reforco de conteudos especificos da disciplina. Além disso, destacam o
reconhecimento da propria falta de posicionamento como professora em
sala de aula e como futuras profissionais, mencionando a preocupacao
sobre a coeréncia entre o uso da linguagem e essa postura, além do fato de
a ansiedade para se expressar perante os alunos poder ser um impedimento
para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem. Ademais, as
professoras em formacao ressaltam que a regéncia em dupla pode dificultar
o trabalho em parceria pela retomada do discurso da colega de Estagio.

No tocante a avaliacdo do Estagio por meio de oficinas,
obtivemos algumas percepc¢des das PFI, conforme ilustra o Quadro 3.

Quadro 3 - Percepcdes sobre o Estagio por meio de oficinas

PROFESSORA EM FORMACAO
INICIAL 1

PROFESSORA EM FORMACAO
INICIAL 2

O formato da regéncia em
oficinas permite o conhecimento
da aplicagdo na pratica de muitas
metodologias estudadas, porém
que foge da realidade da sala de
aula. Os alunos que se
dispuserem a irem as oficinas sao
0s que realmente tém interesses
em aprenderem algo novo, logo a
colaboracao deles durante as
aulas foi positiva, lembrando que
por esse motivo o numero de
alunos foi bem reduzido (p. 77)

Apesar de um grupo pequeno de
alunados devido as aulas serem
no contraturno, a maioria dos
alunados se interessou pela
atividade e questionamentos
estabelecidos, contudo como
professores, estabelecemos
linguagens formal e informal,
postura e conduta de professores
mediadores, aquele que partilha
e liberta os alunos da amarra da
ideologia de serem seres que
somente estdao aprendendo e nao
ensinam, portanto nao
estabelecendo uma posicao de
autoritarismos em sala de aula,
mas sim de autoria. (Aula 3, p.
141)

Fonte: As autoras.
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No discurso de PFI1, encontramos uma ressalva quanto
a finalidade da oficina para alunos do Ensino Médio: “Mas vale
acrescentar que [...] o objetivo final é de atividades do vestibular, o que
restringe a percepcao da real compreensdo dos alunos sobre conteudo”
(Aula 3, p. 76). Diante da preocupacao quanto a funcao das oficinas
desenvolvidas, julgamos que PFI1 apresenta uma reflexividade sécio-
critica e emancipatodria ao questionar o porqué de se ensinar o que se
ensinou nas oficinas de Estagio.

No que diz respeito a reconstrucao das proprias aulas, PFI1
ressalta a necessidade de: (a) melhor preparacdo das académicas acerca
do conteldo, para que, ao adequar a linguagem, possam facilitar a
compreensao dos alunos; (b) planejamento do tempo, pois algumas
atividades tiveram que ser suprimidas ou solicitadas como tarefa; e (c)
aprofundamento de alguns conteudos, para adequa-los ao nivel exigido
nos vestibulares. Com isso, PFI1 evidencia uma compreensdo explicita
sobre 0s objetivos que orientam suas acoes nas oficinas, demonstrando
o processo reflexivo esperado para o exercicio profissional docente, uma
vez que revisita sua propria pratica levantando problemas e possiveis
solucoes, além de examinar criticamente suas acles, transcendendo,
assim, ao conhecimento meramente técnico.

No discurso de PFI2, constatamos uma autoavaliacao
positiva quanto a atuacdo em sala de aula, sem deixar de apontar,
todavia, algumas atividades que poderiam ser repensadas e abordadas
de forma diferenciada. Suas reflexdes referem-se a organizacao da
aula, de atividades e ao controle temporal das ac¢bes desenvolvidas,
conhecimentos adquiridos com a interacao e com a pratica diaria da
profissdo. Esses dados permitem-nos entender a importancia do
Estagio na formacdo docente inicial e perceber como os diarios enquanto
instrumentos podem contribuir para uma formacao menos técnica.
Afinal, recorrendo as palavras de PFI2 “o estagio ¢ uma disciplina que
auxilia no crescimento e amadurecimento na formacao e construcao da
identidade do docente” (Conclusdo do relatério final, p. 146).

Quanto aos questionamentos norteadores deste estudo, as
reflexdes sobre as aulas observadas e implementadas pelas PFI nos
permitiram a construcao de um quadro-sintese, conforme Quadro 4.

223

12£9-1£7 NSSI



Estagio Supervisionado...

Quadro 4 - Regularidades identificadas nos diarios reflexivos

SABERES REGULARIDADES ENCONTRADAS NOS
DIARIOS
Formativos e Concepgoes de linguagem relacionadas aos

saberes tedricos.

o Correlagao entre a praxis do professor da aula
observada e a propria pratica durante o estagio de
regéncia.

¢ Aspectos metodolégicos marcados por
sequéncia de atividades bem definidas ou por
material didatico.

e Aulas “tradicionais”, “formais” e a formacgao
geral/social dos alunos.

Sécio-culturais | . Elementos constitutivos de uma aula.
e Visdo cultural e histérica do professor como
responsavel pelo saber.
Reflexivos « Identidade e pratica docentes.
(;32:";22;830? e Metodologias interativas por meio de oficinas e
diferenca da realidade de sala de aula.

saberes da e .
formagdo e ¢ Conteudo e finalidade do ensino (o que se
pessoais) ensina e para que se ensina).
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Fonte: As autoras.

Apdés identificar os saberes mobilizados nos diarios das PFI, foi
possivel reconhecer as possiveis correlacdes entre tais saberes, de modo
que podem ser divididos em dois grupos; um que envolve os saberes
formativos, referentes as praticas formativas nesse processo de formacado
docente, e 0 segundo que contempla os saberes sdcio-culturais. A nosso
ver, ambos os saberes podem ser considerados reflexivos, uma vez que
integram a articulacao entre os saberes a ensinar e para ensinar como
aspectos fundamentais tanto a formacdo docente quanto ao trabalho
docente, apontados no Esquema 1.
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Esquema 1 - CorrelacOes entre os saberes identificados nos diarios.

SABERES A ENSINAR E PARA ENSINAR

& N

FORMATIVOS SOCIO-CULTURAIS
- Concepgdes de linguagem - Elementos constitutivos de
- Praxis do professor da aula uma aula
observada e a prépria pratica - Visdo cultural e histérica do
- Aspectos metodolégicos
B e e B professor como responsavel
, ! ‘ pelo saber
- /
w AN
|| \;
\V
REFLEXIVOS

- Identidade e praticas docentes

- Metodologias interativas por meio de oficinas
e diferenca da realidade de sala de aula

- Conteudo e finalidade do ensino

\

&

Fonte: As autoras.

Notamos que os saberes oriundos da formacdo académica sdo
mobilizados ao se (re)pensar e questionar a pratica observada, sua prépria
acdo docente. Além disso, os procedimentos institucionais aos quais as PFI
sdo submetidas no Estagio Supervisionado, no caso as Oficinas, conforme ja
mencionado neste texto, apesar de oferecerem liberdade de planejamento,
ndo condizem com a realidade de sala de aula. No entanto, é possivel perceber
as contribuicdes do Estagio Supervisionado na formacdo dos professores de
lingua portuguesa, uma vez que diferentes saberes necessarios a essa formacao
sdo articulados pelo uso de instrumentos como o diario reflexivo. Enfim,
defendemos que, além de fichas técnicas pensadas para a observacao de
aulas e o periodo de regéncia, sejam utilizados outros recursos, como o diario
reflexivo, por exemplo, que possam contribuir para um desenvolvimento
mais preciso e seguro do professor no que diz respeito a uma compreensao

mais ampliada do trabalho docente e do seu processo de formacao.
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Consideracoes finais

A descricdo e andlise de acOes docentes e discentes nos
possibilitaram problematizar ndo somente a pratica pedagogica, masapratica
profissional do professor a fim de compreender o contexto educacional em
que sua situacdo se insere, bem como pensar a necessidade de superacao
de obstaculos no processo de ensino e aprendizagem e no processo de
formacao, de modo consciente e engajado. As atividades desenvolvidas pelas
PFI permitiram-lhes (re)ver, (re)construir e (res)significar concepcoes de
linguagem, de ensino e de aprendizagem de linguas a partir de experiéncias
vividas por profissionais da area na atividade docente. Os questionamentos
levantados neste estudo possibilitam-nos reconfigurar e ressignificar nossas
praticas formativas nos cursos de licenciatura.

Notocanteaoprimeiroquestionamentoapresentadonaintroducao
deste texto, referente ao saberes docentes mobilizados e articulados nos
diarios produzidos pelos professores em formacao participantes de nossa
pesquisa, os dados nos propiciaram a identificacao de correlacdes entre
saberes vinculados as necessidades nao somente de aprendizagem como
também de formacdo dos nossos professores em desenvolvimento.

Quanto ao segundo questionamento sobre as possiveis
contribuicdes do Estagio Supervisionado para a reflexdao do trabalho
docente e seus elementos constitutivos na formacao inicial de professores
de linguas, este trabalho também nos viabilizou a oportunidade de
repensar e ressignificar nossas praticas formativas no sentido de
prover oportunidades mais efetivas para o desenvolvimento dos nossos
professores de amanha.

Assim, defendemos que os processos reflexivos ocorram na
formacao docente por meio de diferentes instrumentos a fim de que
possam contribuir para que os futuros professores possam entender
tanto os elementos constitutivos da prdxis docente na area de ensino
de linguas quanto as dimensdes sociais, politicas, histéricas e culturais
que envolvem essa situacao de trabalho de modo mais ampliado.
Reconhecemos também a necessidade de avancarmos em outros estudos
e pesquisas para que, enquanto professores formadores e pesquisadores,
possamos contribuir mais ampla e fortemente a consolidacdo do
atendimento as necessidades de aprendizagem e formacao profissional.
Com isso, esperamos que outros estudos sejam desenvolvidos no sentido
de darmos continuidade a esse debate social fundamental a formacdo
inicial docente dos professores de linguas.
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