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The field journal in the initial Resumo: O estagio é a primeira
experiéncia de ensino para os alunos

teacher’s experience do curso de Licenciatura em Letras -
Portugués. Nos anos de 2016 e 2017, 0s

alunos do terceiro ano registraram sua

experiéncia de estdgio em diarios de

campo. Embora seja considerada uma

inovacdo nas experiéncias de estagio, o

diario de campo é difundido em pesquisas

geograficas e antropolédgicas. O objetivo

do uso de diarios de campo foi fazer com

Sheila Oliveira LIMA (UEL) que os alunos observassem e registrassem
sheilaoll@uol.com.br O ambiente de estagio, a fim de trazé-

los para uma profunda reflexao sobre

Recebido em: 29 de maio de 2018. 2 experiéncia ali vivenciada. Durante
Aceito em: 28 de set. de 2018, tal periodo, os estudantes registraram
suas experiéncias nos didrios e, ao final

término, cada aluno escreveu um artigo
reflexivo baseado em seu diario de campo.
As analises dos artigos concluiram que o
diario de campo aprimora a experiéncia
de estagio, levando o estudante a uma
formacao docente auténtica.
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Abstract: The internship is the first teaching experience to the students of the
Portuguese Language and Literature Major. In 2016 and 2017, third-year students
registered their internship experience in field journals. Although it is considered
some of an innovation in the internship experiences, field journal is widespread in
geographical and anthropological researches. The objective of using field journals was
to make students observe and register the internship environment, in order to bring
them to a deep reflection on the internship experience. During the internship, the
students registered their experiences in field journals. At the end of the internship,
each student wrote a reflexive article based on their field journal. My analyses of the
articles concluded that the field journal enhances the internship experience, bringing
the student to an authentical teaching formation.

Keewords: Field journal. Internship. Teacher formation.

Introducao

O estagio supervisionado tem se caracterizado, cada vez mais,
como uma atividade fundamental para a formacao inicial docente, na
medida em que, de saida, configura-se como atividade capaz de fomentar
a reflexao arespeito da tensao existente entre os dois aspectos essenciais
do trabalho pedagdgico: o conhecimento tedrico e a sua transposicao
para o campo da acao educacional. Ao lado dessa tensao, outro fator
se coloca de modo cada vez mais pungente na pauta das discussoes
oriundas desse processo: o lugar atual da docéncia, fortemente afetado
pela desvalorizacao da profissao docente.

Muitos estudantes, quando iniciam as disciplinas da area de
Metodologia do Ensino ou quando se veem na iminéncia de vivenciar a
experiéncia docente, seja no estagio supervisionado ou em programas
como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia),
expressam preocupacoes bastante sintomaticas, considerando o atual
status da docéncia em nosso pais. Varios estagiarios e pibidianos, em
seus relatdrios finais e nos processos de orientacdo, evidenciaram o
receio que tém de serem desrespeitados pelos seus alunos. Apesar desse
temor, almejam a constituicdo de uma postura ética, pautada pelo
didlogo e pelo respeito mutuo. Na esteira dessa segunda preocupacao,
esbocam-se outras, sendo a principal delas a busca por estratégias
adequadas ao ensino da lingua portuguesa, baseadas em uma concep¢ao
de linguagem enquanto interacao.

Observa-se, a partir dessas demandas, que o processo de
formacdo docente ndo se limita a uma construcao meramente técnica,
resultante do conhecimento e aplicacdo de métodos e estratégias. Tal
percurso implica a constituicao de identidades, o que requer disposicao
do aluno para vivenciar processos de transformacdao de si e do seu
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olhar a respeito do ensino e do seu lugar enquanto professor. Por outro
lado, demanda uma atencdo constante do supervisor de estagio, no
sentido de amparar esse processo, conduzindo-o a uma experiéncia
verdadeiramente formativa.

A partir desse quadro de preocupacgoes, surgiu o trabalho de
supervisao de estagio apoiado na ferramenta didrio de campo (doravante
DC). Frequente nas pesquisas da area de ciéncias da natureza e na
antropologia, o DC mostrou-se um instrumento bastante eficaz na
ampliacdo do didlogo entre supervisor e estagiario, além de potencializar
as reflexdes deste Ultimo a respeito do seu imaginario relativo ao ensino,
a profissdo docente, as estruturas da educac¢ao no pais.

Neste artigo, procura-se apresentar uma proposta de
estagio pautada pela discussdo sobre o lugar da docéncia e o lugar do
estagiario — futuro docente - nesse contexto, a partir dos registros
de suas observacdes e sentimentos vividos na sua experiéncia
inicial. Para tanto, iniciamos com uma discussdo tedrica que procura
articular os conceitos de metodologias ativas, identidade docente e
a concepgao de professor-pesquisador. Em seguida, apresenta-se
a ferramenta DC e suas possibilidades de contribuicao no processo
reflexivo do docente em formacao. Por fim, sao analisados excertos
de dois artigos de estudantes, nos quais se registram elementos
essenciais do processo de estagio, resultantes das discussoes
motivadas pelos registros nos DC.

O diario de campo na pauta das metodologias ativas para a formacao
de um professor-pesquisador

A formacdo do profissional docente, em consonancia com o
carater da propria profissao, requer uma articulacdo bastante consistente
entre os aspectos tedricos e os praticos, na medida em que essas
duas instancias formativas e de realizacdao do trabalho se alimentam
mutuamente para a efetivacao das praticas de ensino.

No tocante as abordagens que amparam a supervisao das
atividades de estagio, as metodologias ativas parecem inerentes a todo
processo desse teor, visto que se trata de uma disciplina de ordem
pratica. Entretanto, é comum que a acdo do supervisor de estagio se
limite a uma orientacdo cuja reflexao ou atividades de ordem tedrica
estejam fixadas na leitura e compreensdo de textos ja consagrados, os
quais trazem formulacdes acabadas.
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Uma metodologia ativa perverte esse caminho. Isto é,
dimensiona a aprendizagem a partir do enfrentamento da realidade e das
dificuldades e solucdes bem sucedidas advindas desse processo. Entao,
a partir da experiéncia, sistematiza o conhecimento em linguagem
tedrica e em método. Jacques Ranciere, em “O sabio ignorante”, relata a
experiéncia de um professor que criou seu método de ensino a partir de
uma situacdo absolutamente inusitada para si: deveria ensinar franceés
a estudantes holandeses sem conhecer o idioma local. A partir desse
inusitado e bem sucedido acontecimento, Ranciere (2013, p. 35) conclui
que “Ndo ha homem na Terra que nao tenha aprendido alguma coisa
por si mesmo e sem mestre explicador.”

No caso do estagio curricular, entretanto, o supervisor nao
se ausenta da experiéncia. Mas, na categoria de “mestre”, pode se
colocar menos enquanto “explicador” e mais enquanto “debatedor” ou
“problematizador” da experiéncia vivida por seus estagiarios, ajudando-
os a refletir sobre o vivido e mediando o acesso a pensadores e tedricos
cujas formulacdes possam contribuir com tal discussao. Nessa direcao,
adere as metodologias ativas que, segundo Berbel (2011, p.29)

baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condic¢des
de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos.

A partir desse pressuposto, € possivel conceber um trabalho de
supervisao de estagio voltado para uma experiéncia que nao se esgote no
fazer — nas observacoes e regéncias — contraposto a certas teorizagdes,
mas que conduza para a construcao de uma postura docente alicercada
no constante ato reflexivo, o que introduz também uma conduta baseada
na auto-avaliacao e na auto-formacao, vale dizer, na autonomia.

Nessa perspectiva formativa, é possivel entrever um canal para
a constituicao de um perfil docente aliado ao do professor-pesquisador
que, segundo Fagundes (2016, p. 295), pode ser conceituado a partir das
seguintes proposicoes:

Estejam implicados professores e pesquisadores que (...)
buscam compreender a natureza dos fendmenos educativos
em razao da necessidade de aprendizado dos alunos e de sua
formacao humana,;

[...]

A reflexdo seja concebida como um processo humano que se
dda, individual e coletivamente, em busca de entendimento a
respeito dos diferentes aspectos sociais, psicoldgicos, afetivos,
politicos e educacionais.
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Tal perfil docente, fundamentado no olhar investigativo em
relacao aos processos de ensino-aprendizagem, coaduna-se fortemente
com a perspectiva das metodologias ativas, na medida em que ambos se
constituem a partir da reflexdo individual e coletiva sobre as praticas e
os resultados da docéncia.

Entretanto, o imagindrio relativo a docéncia, ao lugar do professor
na sala de aula, ainda é marcado pelo distanciamento dos alunos e pela
postura pouco reflexiva em relacao aos resultados e aos caminhos da pratica
docente. Sendo assim, uma metodologia ativa que leva a formacdo de um
professor com perfil de pesquisador, aberto a uma constante aprendizagem
e disposto a alteracdao dos métodos, dos materiais e mesmo dos objetivos a
serem alcancados, toca fortemente em questdes identitarias.

Torna-se, portanto, fundamental observar as implicacoes
dessas metodologias na constituicao dos tracos relativos a identidade
docente, na medida em que a proposicdo de uma pratica baseada na
pesquisa e na reflexao, em certa medida, contrapde um perfil cristalizado
e ainda em franca atividade na escola brasileira.

Conforme mencionado na introducao deste artigo, uma das
maiores preocupacdes dos estagiarios é ndo reproduzir posturas autoritarias
OU pouco respeitosas em relacao aos alunos, condutas que expressam
claramente a auséncia de reflexao e de autocritica. Nesse sentido, observa-
se ja nas demandas dos docentes em formacdo inicial uma busca pela
construcao de uma identidade que diverge do que conhecem tao bem,
porém do ponto de vista de estudantes que foram até entdo.

O processo de construcdo identitaria, no caso da formacao
docente, implica diversos aspectos. Talvez o mais significativo deles seja
justamente a cultura que se tem constituido em torno de tal atividade.

A construcdo da identidade do educador passou, ao longo
dos séculos, por transformacoes significativas, o que, entretanto, nado
alterou de maneira expressiva o imaginario que circunda a atuacdo
desse profissional nos contextos mais amplos.

Ao retomar a histéria da educacdo, desde a Grécia Antiga
até os dias atuais, Geraldi (2003) assinala trés identidades distintas.
A primeira delas, localizada entre os gregos antigos, refere-se ao
professor enquanto produtor do conhecimento, o mestre que conduz
seus discipulos a uma reflexao que ele considera pertinente. A segunda
identidade nasce na época do Mercantilismo, quando o conhecimento
passa a ser também um produto a ser comercializado. O professor,
nesse momento, assume o lugar de transmissor de um conhecimento
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produzido por outrem e cujo valor é dado pela sua necessidade em
dar prosseguimento as relacdes comerciais e de producdo. Por fim,
atualmente, o lugar do professor parece tornar-se ainda mais lateral,
mais distante da produc¢ao do conhecimento, ocorrendo o que Geraldi
qualifica como “exercicio da capatazia (2003, p. 95). Isto é, quando
os materiais didaticos passam a determinar a pratica do professor,
deslocando-o de uma atuacdo autonoma e auténtica, na medida em
que deve obedecer a um plano criado por outros e que nao corrobora
minimamente com o0s contextos reais de atuacao.

Diante dessa realidade, torna-se cada vez mais indispensavel
conduzir a formacdao docente a partir de praticas que recoloquem o
professor num lugar de autonomia e de consciéncia em relacdo ao seu
fazer. Conforme sinalizam os estudantes no relato de suas primeiras
angustias em relacdo a suas posturas em sala de aula, talvez uma
importante saida seja a construcao de uma identidade pela assuncdo da
diferenca. Segundo Silva (2012, p. 76),

A identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas.
Elas ndao sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds
que a fabricamos, no contexto de relacdes culturais e sociais. A
identidade e a diferenca sao criacoes sociais e culturais.

E a diferenca, no atual quadro da educacao, certamente passa
pelo reposicionamento do professor, assumindo seu lugar de reflexao e
de ponderacdo da sua pratica.

Nesse sentido, no redirecionamento de uma construcao
identitaria pautada pela reflexdo, conforme se observa na concepcdo de
professor-pesquisador e na conducao dos processos formativos proposta
pelas metodologias ativas, é possivel articular a formacdo inicial docente
de modo a estruturar posturas de autonomia e responsabilidade ética.
Nessatessitura, é vidvel alinhavar o DC enquanto ferramenta que organiza
e arremata o processo reflexivo do periodo de estagio supervisionado.

O DC configura-se como um modo de registro oriundo da
pesquisa em antropologia, sendo também bastante comum em registros
realizados pela area de geografia. Nele, o pesquisador realiza todo tipo de
anotacao pertinente ao contexto explorado, sem preocupacao com o0 modo
de escritura, podendo ser em linguagem verbal, visual, colagens etc. O
conteido das anotac¢des também é bastante variado, podendo configurar-
se em inscricOoes de ordem mais objetiva ou mesmo elucubra¢oes mais
subjetivas. Segundo Bogdan;Bliken (1995, p.152 apud ROESE; GERHARDT;
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SOUZA; LOPES, 2006, p.2), o didrio de campo configura-se em dois modos de
registro: o descritivo, “em que a preocupacao € a de captar uma imagem por
palavras do local, pessoas, acOes e conversas observadas” e o reflexivo, isto
é, “a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas idéias
e preocupacoes”. Entretanto, conforme bem alertam ROESE; GERHARDT;
SOUZA, LOPES (2006), num instrumento como o diario, ha sempre o risco de
um excesso de subjetivismo. Os autores ainda comentam a possibilidade de
demarcacao dos dados subjetivos como CO (Comentarios do Observador) ou
mesmo da escrita de dois didrios distintos, sendo um mais objetivo e outro
mais subjetivo. Entretanto, defendem que o DC tende a ser mais produtivo,
desde que integre “descricdo e reflexao, mostrando uma seqiiéncia temporal
dos acontecimentos, tanto da realidade investigada, quanto do tempo
dos investigadores, e sua imersao no processo investigativo.» (ROESE;
GERHARDT; SOUZA; LOPES: 2006, p. 2)

Dentro de uma perspectiva formativa, entende-se que a op¢ao
por um Unico didrio, conforme sugerido pelos autores, mostra-se mais
eficaz, na medida em que possibilita o surgimento de questoes de toda
ordem - técnicas ou afetivas — que deverdo ser abordadas nos momentos
de reflexdo apoiados pelo supervisor de estagio. Por outro lado, o DC
nesse teor aponta para uma postura de constante reflexao sobre o
acontecimento da sala de aula e de auto-avaliacao da performance de
ensino. Nesse sentido, articula um habito constituido a partir do olhar
atento e investigativo sobre o proprio fazer e sobre seus efeitos no processo
de ensino-aprendizagem. Trata-se, portanto, de uma ferramenta que se
expande para além do momento de sua execucao enquanto instrumento
de registro, passando a valer como metodologia de trabalho docente, com
a perspectiva de uma formacao continua, baseada na ressignificacdo da
pratica a partir da constante reflexao tedrica sobre a atividade em curso.

Vale ressaltar que a proposta do trabalho com o DC pretende
extrapolar a funcao de registro para uma reflexao imediata sobre a
pratica ou como metodologia para a formacdo de um docente identificado
com uma postura de professor-pesquisador. Almeja-se, ainda, que
o DC se torne uma memoria do periodo em que o aluno passou pela
experiéncia do estagio, podendo ser revisto, retomado e ressignificado
ao término do percurso por meio de uma reflexdo apoiada teoricamente
(como é o caso do artigo produzido). Entretanto, tal qual um diario de
cunho pessoal, o instrumento pode ainda ressurgir, mais adiante, ao
licenciado, ja em pleno exercicio da docéncia, como um referencial para
o0 reposicionamento da pratica docente.
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O contexto do estagio supervisionado em Letras na UEL

O estagio supervisionado em Letras — Portugués é uma disciplina
obrigatdria do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Estadual
de Londrina. Apesar das altera¢des curriculares ocorridas ao longo dos
ultimos anos e em consonancia com as orientacdes oficiais, a disciplina
mantém como principio as atividades de observacdo, pesquisa e docéncia
nas escolas como eixo fundamental dos conteidos desenvolvidos.

Realizado nos dois ultimos anos do curso, o estagio
supervisionado soma 400 horas, sendo 180 referentes ao 3° ano e 220 ao
4° ano, devendo ser efetuada 30% dessa carga em atividades praticas,
no espaco escolar, como: pesquisa, regéncia, observacao, participacao
junto ao professor, avaliacao de trabalhos etc.

A execucao do estagio configura-se, portanto, pela vivéncia na
escola, supervisionada pelo docente da universidade e com a colaborac¢ao
do professor da escola concedente. De um modo geral, o periodo de
estagio culmina com as regéncias do estudante e a apresentacdao de
relatério final com a descricdo das atividades realizadas. Ao longo
de todo o processo, 0s professores-supervisores acrescentam outras
atividades como forma de amparar as reflexdes dos alunos, auxiliar na
producao dos planos de aula e, por fim, nos registros de conclusao da
disciplina. Essas atividades, frequentemente, se realizam por meio de
leituras de textos tedricos e reunides de orientacao.

Apesar de as atividades, como as propostas acima, surtirem
bons resultados praticos no tocante as regéncias, foi observado que os
relatérios finais dos alunos que as realizavam eram, em geral, pouco
ou nada reflexivos. Limitavam-se a um inventario das atividades
efetuadas e das pesquisas registradas, sem haver qualquer mencao as
possiveis inquietacdes que a experiéncia pudesse ter causado. Dessa
constatagdo surgiu o questionamento a respeito do quanto a atividade
docente no periodo de estagio estaria, de fato, se estabelecendo
enquanto uma metodologia ativa, no sentido de revolver sentidos, de
por em funcionamento reflexdes oriundas de desafios, dificuldades e até
surpresas que o campo de estagio poderia instaurar, na medida em que
se trata de um contexto sempre vivo, de interacoes em franca atividade.
Questionou-se, portanto, o quanto as metodologias de entao estavam
sendo eficazes para a formacao de um professor aberto a percepcao de
si e de sua acao, capaz de reorientar seu trabalho conforme a observacao
dos resultados, num processo de constante auto-formacao.
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Nos anos de 2016 e 2017, buscando evitar o risco de uma
passagem pouco ou nada significativa pelo campo de estagio, em algumas
turmas de 3° ano, optou-se pela alteracdo na abordagem metodolégica,
instaurando-se o DC como ferramenta fundamental nesse processo de
formacao docente.

Os alunos desses grupos foram, entdo, orientados a realizar
registros ndo apenas a respeito da pratica do professor regente, mas
de todo o contexto escolar observado. Também foi solicitado o registro
das impressoes a respeito do desempenho do licenciando e do contexto
de sala de aula nos dias de suas regéncias. Notas de situacdes que
extrapolam a sala de aula também foram indicadas como concernentes
ao DC.

Apdbs o periodo de estagio, o DC foi entregue ao professor
supervisor, que o leu e, em seguida, retomou seu conteido com o
licenciando numa sessao de orientacao em que foram destacados
tdpicos que se mostraram relevantes ao longo dos registros, seja pelo
insistente comparecimento ao longo das anotacdes, seja pela relevancia
da tematica. A partir do debate entre estagiario e supervisor sobre os
registros realizados, foram elencados temas a serem abordados em um
artigo académico, o qual deveria refletir sobre tais assuntos com apoio
das teorias tratadas nas aulas da disciplina de Metodologia.

Do diario ao artigo: enlaces

Como forma de observar a eficacia imediata do uso da
ferramenta DC na construcao de uma reflexdo a respeito da pratica,
com vistas a uma elaboracdo mais soélida da atividade docente, foram
acompanhados 9 estudantes, sendo 5 em 2016 e 4 em 2017, todos do 3°
ano do curso de licenciatura em Letras — Portugués.

O trabalho de acompanhamento dos estudantes operou-
se pela orientacdo das atividades iniciais de estagio, como pesquisa
sobre a escola, observacao do campo (tanto sala de aula como das
demais ambiéncias da escola), atividades de planejamento e avaliacdo
junto ao professor regente, entre outras. Tais orienta¢oes bem como
a supervisdao das regéncias apoiaram-se nas discussdes tedrico-
metodoldgicas oriundas das atividades desenvolvidas na disciplina
de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e de Literaturas de
Lingua Portuguesa, também constante do curriculo de curso dos anos
em analise.
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Nessas primeiras instrucoes, foi apresentada a ferramenta DC,
explicitando o seu carater de registro de observacao, sensacdes, duvidas,
inquietacOes surgidas durante todo o processo de estagio. Nesse momento
também foi informado que o registro seria utilizado como fonte de dados
para a escrita de um artigo reflexivo a respeito da experiéncia inicial docente.

Ao longo do periodo de realizacdo do estagio, foram realizadas
reunioes coletivas e individuais como forma de debater algumas das questoes
mais pungentes que surgiram ao longo das atividades, bem como com a
finalidade de esclarecer duvidas a respeito da construcdo dos planos de aula
e das estratégias desenhadas pelos alunos para a abordagem dos conteuidos
programaticos determinados em reunidao com o professor regente da escola.

Ao final do processo, os alunos entregaram seus diarios
de campo, os quais foram lidos e, neles, elencados temas para o
desenvolvimento de reflexdes mais aprofundadas e amparadas
teoricamente. As reunides para tratar das possiveis discussoes a partir
dos dados presentes nos diarios foram realizadas individualmente, num
processo dialégico, buscando-se, assim, que o aluno encontrasse, em
suas inquietacdes, motivos e proposicoes que viessem enriquecer sua
identidade docente ainda em construcao.

Das angustias diarias as reflexoes articuladas: analise de excertos dos
artigos

Como forma de sistematizar as reflexdes apontadas nos diarios de
campo, conforme dito antes, foi solicitado aos alunos participantes do processo
aqui descrito que produzissem um artigo académico, tracando uma reflexdo
a partir de temas presentes no DC. Para tanto, a professora supervisora, ao
analisar o diario de cada aluno, elencou possiveis temas e os debateu com os
estudantes, sugerindo possiveis conexdes com textos lidos na disciplina de
Metodologia e nas reunides coletivas das orientacdes de estagio.

Sendo assim, o grupo do ano de 2016 produziu quatro artigos,
sendo trés de autoria individual e um em coautoria. No ano de 2017,
foram escritos quatro artigos individualmente.

Asnormas para a estruturacao dos artigos seguiam orientacoes
dadas por eventos tradicionais da universidade, dos quais os alunos
estavam habituados a participar, como o Seminario de Pesquisa em
Ciéncias Humanas e o Selisigno®.

O primeiro evento ocorre a cada dois anos e retine pesquisas de alunos e professores
de todos os cursos do Centro de Letras e Ciéncias Humanas da UEL. O segundo,
também bianual, refere-se a pesquisas das areas de Linguistica e Literatura.
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Optou-se por analisar apenas os artigos resultantes da
experiéncia de registro com o DC em lugar do proprio didrio por
dois motivos principais. O primeiro deles refere-se a necessidade de
preservacao da identidade dos estagiarios. Entende-se que os enunciados
presentes nos DC, por se darem de modo mais livre, poderiam levar a
interpretacoes em que, ausente o contexto, ocorressem mal-entendidos
de diversa ordem, expondo desnecessariamente seus autores. A segunda
motivacdo para a fixacdo da andlise nos artigos refere-se ao fato de,
neles, a reflexao oriunda das vivéncias registradas nos DC encontrar-se
mais madura e melhor sistematizada, permitindo, assim, interpretacoes
mais eficazes do processo de construcao da identidade docente.

Serdo aqui analisados excertos de dois artigos produzidos nos
periodos de 2016-2017, 0s quais foram apresentados no evento 1° Estagiar,
realizado pela area de Metodologia do Ensino do curso de Letras — Portugués,
no ano de 20172, e publicados em anais eletrénicos. O artigo 1, de autoria
de Patricia Medeiros Galvao e Natdlia Cristina S4, resulta das atividades de
estagio do ano de 2016. O texto 2, de autoria de Aline Fracarolli do Carmo,
constitui a sintese das reflexdes sobre estagio realizado em 2017. Ambos
os trabalhos, para serem apresentados no Estagiar, foram avaliados por
uma comissdo de professores da area de Metodologia, sendo que nenhum
dos seus membros foi supervisor de estagio das autoras, garantindo-se,
assim, a isen¢do na selecao bem como a qualidade dos textos das propostas
de comunicacoes a fazerem parte do evento.

Em todos os artigos produzidos nos anos de 2016-2017, mesmo
aqueles que ndo fazem parte dasanalises aquiapresentadas, foram observados
processos reflexivos bastante maduros em relacdo a formacdo docente.
Destacam-se trés principais: a permanente auto-avaliacdo das atividades
desenvolvidas no estagio, a reflexdo sobre o contexto escolar enquanto
espaco complexo de interacao e producao de sentidos e a compreensao do
desafio de ensinar lingua portuguesa a criancas e adolescentes.

A primeira perspectiva dilui-se entre as demais abordagens.
Isto é, observa-se em todos os artigos uma clara tendéncia a olhar para
o préprio trabalho de modo critico, buscando uma compreensao do
processo que inclua a avaliacdo da atuacdo do estagiario.

>0 evento Estagiar é um encontro promovido pela area de Metodologia do Ensino do
Curso de Licenciatura em Letras - Portugués da Universidade Estadual de Londrina
com o objetivo de compartilhar as experiéncias de estagio supervisionado entre os
diversos atores que dela participam, congregando escola e universidade para o debate a
respeito da formacao inicial docente. O Estagiar publica anais em ebook com registros
de todas as apresentacoes realizadas no evento.
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Iniciamos as analises pela apreciacdo do artigo 1, produzido
em co-autoria por estudantes do ano de 2016. No texto, ao relatar
a tentativa de realizacao de uma atividade oral cujo objetivo era o
compartilhamento das interpretacOes das leituras feitas pelos alunos,
expOe-se a seguinte situagdo:

Em sala de aula, experiéncias e vivéncias estdo reunidas num
mesmo espaco, esperando o momento de serem exploradas.
Para tanto, a escola deve encontrar uma forma de ensinar,
incentivar e impulsionar a expressao da oralidade. E importante
registrar também o fato de que os alunos demonstraram
contentamento em produzir os textos orais e tiveram excelente
desenvoltura nesta atividade. Entretanto, pelo fato de estarem
tdo condicionados a entender aula como apenas fazer copias de
textos da lousa ou do livro didatico, apresentaram uma grande
dificuldade em respeitar e fazer siléncio enquanto o colega
fala: todos acabaram falando ao mesmo tempo, o que acabou
transformando-se em uma grande gritaria. Isso revela que o
trabalho com a oralidade no que diz respeito a participa¢ao
interativa do aluno dando voz a seus pensamentos tem sido
tdo escasso na escola que os alunos ndao conseguem ou nao
aprenderam operar com 0 revezamento nos turnos de fala.
Quanto mais atividades orais realizamos, porém, melhor foi
o comportamento dos alunos no decorrer destas atividades:
quanto mais os alunos compreendiam que a oralidade também
faz parte do contexto ensino aprendizagem (e nao apenas de
brincadeiras e descontracdao), mais respeitavam a tomada de
palavra dos colegas e levavam a sério seu proprio discurso,
desenvolvendo nao sé competéncia comunicativas orais, mas
também de respeito, didlogo e outras caracteristicas necessarias
a convivéncia em sociedade. (GALVAO; SA: 2017, p.107. Grifos
N0SS0S)

No excerto acima, de saida, observa-se uma postura auto-
avaliativa, na medida em que as autoras ndo se poupam na critica
que fazem a tentativa de realizar um trabalho oral com criancas que
desconheciam atividades dessa ordem. Embora ndao mencionem a si
de modo explicito, tratam o problema implicando-se nele, sobretudo
quando evidenciam a situacdo cadtica em que se transformou a sala de
aula: “o que acabou transformando-se em uma gritaria”. Ao lado disso,
porém, ao reportarem que a situacdo se altera conforme persistem
na proposicdo de atividades orais, revelam seu proprio percurso de
aprendizagem, no entendimento de que toda competéncia a se construir
exige um processo longo e frequente para seu pleno desenvolvimento.

Vé-se, portanto, que a conclusdo a que chegam as estagiarias
a respeito do desempenho final dos alunos passa por uma avaliacao
que expde a pouca experiéncia inicial para lidar com o problema e
0 sucesso das solucOes criadas durante o periodo de estagio. Essas
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reflexdes sao fruto de um olhar amparado pelos registros do DC, sem
o qual, talvez, ndo conseguissem recuperar a memoria do caos inicial,
visto que, em geral, tendemos a esquecer 0s eventos menos positivos
e mais distanciados no tempo. A possibilidade de reportar-se ao
passado e percorrer, nas anotacoes do DC, o histérico do movimento
de apropriacao dos alunos das praticas orais escolares em consonancia
com a frequéncia das propostas feitas pelas estagiarias, certamente,
possibilitou um movimento reflexivo de ressignificacao da pratica.

Importante ressaltar, também, no trecho, que as consideracoes
a respeito da atividade inicialmente mal sucedida encontram outros
pontos nevralgicos. O primeiro deles diz respeito ao préprio desafio
de ensinar lingua portuguesa, numa perspectiva mais complexa. Isto
é, a critica feita ao excesso de copias e, portanto, de auséncia de uma
participacdo efetiva do aluno nos processos de interacao em sala de aula
é um dos aspectos que marca fortemente o excerto, seja pela critica a
supremacia do livro didatico em relacdo a outros materiais, seja pela
atitude passiva a que o aluno parece ser submetido, expressa no trecho
pelo uso do adjetivo “condicionados”. Reforca essa imagem o uso de
“escassos” ao referir-se a ausente voz dos alunos e de seus pensamentos
na sala de aula.

Nesse ponto da reflexdo, entretanto, observa-se uma fusao
de preocupacdes. Ao mesmo tempo em que se coloca a premente
necessidade do trabalho com a oralidade, ja que os alunos desconheciam
possibilidades mais complexas do uso de tal modalidade, também se
assumeaurgéncia de umaalteracdo metodoldgica e estrutural, no sentido
de possibilitar a realizacao de atividades que efetivem um trabalho mais
profundo e auténtico de ensino da lingua. Isto é, no artigo, as autoras
observam que o desafio de ensinar a lingua em sua complexidade de
uso passa fortemente por mudancas que devem implicar mais o aluno
nos processos interativos da sala de aula. Mais que isso, afirmam ser
possivel e positiva essa abordagem, sobretudo quando consideram “o
trabalho com a oralidade no que diz respeito a participacao interativa
do aluno dando voz a seus pensamentos».

Ja no artigo de Aline Fracarolli do Carmo, a estagiaria foca sua
analise a uma sequéncia de atividades que desenvolveu em torno do
género quadrinhos, pautada, inicialmente pelo livro didatico adotado
pela escola. Um dos tracos fundamentais da sua reflexdo refere-se a
necessidade de um trabalho docente que extrapole os limites do livro
didatico. Sendo assim, afirma:




Sheila Oliveira LIMA

Buscar informacoes, atividades e conteidos que possam
complementar o que se tem no livro didatico faz com que as
aulas sejam mais dinamicas, com maior participacao do aluno,
que muitas vezes prevé, antes mesmo de receber o comando da
atividade registrada no livro didatico, o que tera que fazer, pois
propostas se repetem e sao limitadas. (CARMO: 2017, p. 138)

Entretanto, resultado de um periodo de estdgio marcado por
limitacoes de toda ordem em funcao de uma situacao estrutural precaria
do sistema escolar, tece as seguintes consideragoes:

Importante ressaltar que, com o atual sistema educacional,
principalmente do estado do Parana, no qual a hora-atividade
do professor da rede estadual foi drasticamente reduzida, ha
professores que fazem jornadas triplas de trabalho para que
possam obter a remuneracao almejada ou suficiente, o que
impossibilita um planejamento que possa contar com pesquisas
em outros materiais. A falta de recursos também é um fator
limitador de atividades diferenciadas por parte do professor,
que se vé obrigado a pagar do préprio bolso materiais para
seus alunos, até mesmo xerox de atividades que excedam a
quantidade de direito de cada professor (que, as vezes, ndo basta
nem para as provas). Aparelhos de multimidia, como Datashow,
ndo fazem parte da rotina do colégio em que foi realizado o
estagio. Com isso, a tarefa de extrapolar o contetdo do livro
didatico torna-se relativamente ardua. No entanto, devemos
buscar meios de realiza-las com os recursos existentes, ainda
que escassos. (CARMO: 2017, p.138-9)

Observa-se, no excerto acima, uma reunido bastante
condensada dos aspectos apontados como frequentes nas reflexdes
oriundas dos registros dos DC. O aspecto relativo a auto-avalia¢do, nesse
caso, parece colocar-se no sentido de manifestar o limite da critica
ao trabalho do professor da escola publica. Isto é, se antes a autora
abordou a necessidade de extrapolacdo do livro didatico, mostrando seu
trabalho como exemplar dessa possibilidade, logo em seguida considera
as dificuldades de tal proposicao quando se ocupa efetivamente o lugar
do professor submetido a precariedade estrutural didria. Desse modo,
modaliza seu discurso, compreendendo os limites da a¢do docente em
face da escassez de recursos, mas, a0 mesmo tempo, nao recua da nogao
de que é necessario persistir: “(...) a tarefa de extrapolar o conteudo
do livro didatico torna-se relativamente ardua. No entanto, devemos
buscar meios de realiza-las com os recursos existentes”.

Subjaz, ainda, ao longo de todo o artigo, o reconhecimento
dos desafios do ensino de lingua portuguesa, quando faz referéncia aos
limites do livro didatico e a necessidade de introduzir outros materiais
nas atividades de sala de aula. Nota-se, nesse sentido, a preocupacao
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em encontrar um aparato didatico que corresponda as necessidades e
desejos de aprendizagem dos alunos, conforme se observa no primeiro
excerto, quando relata que o livro didatico tornou-se repetitivo e
previsivel, pouco contribuindo para o desenvolvimento das praticas
linguisticas dos alunos. Vale ressaltar que tais conclusdes s6 tém
condicoes de se efetivarem, dada a possibilidade de recuperacao do
contexto de observacdo e de regéncias, registrado no DC.

Por fim, ndo é exagerado afirmar que a percepc¢ao do contexto
escolar enquanto espaco complexo de interac¢ao e producao de sentidos,
nesse caso, se opera de modo bastante denso. A autora observa o
ambiente de aprendizagem sendo constituido por uma gama vasta de
informacoes e formacoes, as quais passam ndo sé pela cena dialdgica
entre professor e alunos ou entre alunos e alunos. Todo o contexto de
ensino, nesse caso, se constitui por uma polifonia em que se colocam
as vozes dos alunos, dos professores, do estado — em seus siléncios,
auséncias e negacdes - da industria cultural, todos se articulando e
estabelecendo aquela ambiéncia de desenvolvimento da competéncia
linguistica.

Essa percepcdo, também favorecida pela possibilidade de rever
as notas do DC e, assim, conceber uma imagem da situac¢do da sala de
aula contemporanea, certamente conduz a um perfil docente marcado
por um olhar complexo a respeito do seu fazer, ciente de que sua acao
e a de seu aluno nao podem ser tomadas como fatos isolados, sendo
necessario, portanto, recriar-se e reestruturar-se a todo momento,
num processo de formacao constante.

Consideracoes finais

Neste artigo, procurou-se apresentar a relevancia do estagio
supervisionado enquanto instancia formativa, devido a possibilidade de
articulacdo entre elementos tedricos e praticos.

Para tanto, intentou-se defender as metodologias ativas como
caminho mais adequado na formacao de uma identidade docente cujo
perfil corrobore com o conceito de professor-pesquisador.

Buscando efetivar um trabalho de supervisao que possibilite a
formacao da identidade docente pautada pela autonomia e criticidade,
sugeriu-se o diario de campo (DC) como ferramenta privilegiada na
consecucao de reflexdes e sistematizacdes oriundas do didlogo constante
entre teoria e pratica, conforme preveem as metodologias ativas.
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Relatou-se o processo de trabalho com o DC nos anos de 2016-
2017, mostrando como alunos do 3° ano do curso de Letras apropriaram-
se criticamente das suas observacdes e praticas, constituindo o principio
de uma identidade docente fundamentada na autonomia e na ética.

Nos excertos analisados, observam-se nao sé a apropriacao
do espaco da docéncia em termos metodolégicos e estratégicos, mas,
sobretudo, no plano ético, isto é, no modo como as autoras se posicionam
em relacdo a escola, ao ensino e a relevancia do conhecimento letrado
numa sociedade de, ainda, tdao restritos acessos.
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